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Vorbemerkung

Thomas Lutz

Der GedenkstittenRundbrief Nr. 190 hat den Schwerpunkt »Gedenkstittenpddagogike.
Die inhaltliche Struktur lehnt sich stark an die bundesweite Gedenkstéittenkonferenz an,
die im Dezember 2017 in Halle stattfand. Veranstaltende waren die Stiftung Gedenk-
stitten Sachsen-Anhalt/Gedenkstitte ROTER OCHSE Halle (Saale), die Landeszentrale
fiir politische Bildung Sachsen-Anhalt, die Arbeitsgemeinschaft KZ-Gedenkstétten in
der Bundesrepublik Deutschland, das FORUM der Landesarbeitsgemeinschaften der
Gedenkstétten, Erinnerungsorte und -initiativen sowie die Stiftung Topografie des
Terrors, Berlin.

Vortragende sowie Leitungen von Arbeitsgruppen wurden im Nachhinein gebeten,
ihre Berichte niederzuschreiben. Vor allem die Zusammenfassungen der Arbeitsgrup-
pen sollten keine Nacherzihlungen der Diskussionen darstellen, sondern knappe, pro-
blemorientierte Aufrisse in dem jeweiligen Arbeitsfeld bieten.

Im ersten Kapitel »Bildungsarbeit in Gedenkstédtten« wird die Breite der Anfor-
derungen und Arbeitsmoglichkeiten in Gedenkstdtten in Deutschland exemplarisch
vorgestellt. Der erste Beitrag iiber die Gedenkstitte des KZ-AuBenlager Kaltenkirchen
beschreibt die Bildungsangebote, wenn ausschlieflich ehrenamtliche Tétige vor Ort
engagiert sind. Das zweite Beispiel aus der KZ-Gedenkstitte Lichtenburg verdeutlicht
die groBen Chancen, aber auch Grenzen, die in einer Institution mit wenigen haupt-
amtlichen Kréften vorhanden sind. Der dritte Artikel beschreibt anhand der Gedenk-
stiatte und Museum Sachsenhausen die vielféltigen Angebote, die von jdhrlich 700 000
Besuchenden erwartet werden — und wie weit die Bildungsabteilung in der Lage ist,
diese zu erfiillen sowie neue Angebote zu generieren.

Im zweiten Kapitel werden mit Schule, universitiarer Ausbildung und Museen die
angrenzenden pidagogischen Gebiete, mit denen sich die Gedenkstittenpadagogik aus-
tauscht, beleuchtet. Im Bezug zur Lehrerinnen- und Lehrerausbild an den Hochschulen
sowie in der Referendariatsphase werden die klassischen Felder beleuchtet, aus denen
sich auch die Gedenkstittenpddagogik zu groBen Teilen speist. Mit dem Hinweis auf
die Museumspéddagogik und dem Bericht iiber professionelle Formen der Aus- und
Weiterbildung in anderen Museumssparten werden Wege aufgezeigt, wie man durch
Austausch Synergieeffekte erzielen kann.

Im dritten Kapitel dieses GedenkstittenRundbriefs werden anhand von Uberlegun-
gen zu einzelnen inhaltlichen Themen Herausforderungen in der Bildungsarbeit von
Gedenkstétten problematisiert:

m In wie weit machen Vergleich mit anderen Regimeverbrechen Sinn?

m Wie kdnnen Gegenwartsbezilige und Aktualisierungen bis hin zu der im Moment
immer wieder geforderten Demokratieerziehung aussehen?

m Wie kénnen Menschen mit eigenen Erfahrungen von Flucht und Gewalt heute in

Gedenkstitten an die NS-Verbrechensgeschichte herangefiihrt werden.

Aus aktuellen Anlass wurde noch eine Replik auf politische Forderungen, alle jungen
Menschen in Schulklassen in Deutschland sollten mindestens einmal eine Gedenkstitte
aufsuchen, in dieses Heft aufgenommen.



Bildungsarbeit in Gedenkstatten -
Organisation, Struktur, Personal

Bildungsarbeit in kleinen Gedenkstatten
in Schleswig-Holstein

DAS BEISPIEL KALTENKIRCHEN
Uta Kérby und Indre Schmalfeld

Gedenkstattenlandschaft in Schleswig-Holstein

In Schleswig-Holstein hat es in der NS-Zeit bekanntlich kein groBes Konzentrations-
lager gegeben. Dies erkldrt, warum Schleswig-Holstein ein Bundesland ohne eine
institutionell vom Bund geforderte NS-Gedenkstitte ist. Allerdings gab es mehrere
AuBenlager des KZ Neuengamme bei Hamburg und vielerorts Lager fiir Zwangsarbeiter,
Kriegsgefangene und andere verfolgte Gruppen.

Heute gibt es in dem noérdlichsten Bundesland viele Gedenkstdtten und Erinne-
rungsorte, die sich kritisch mit der NS-Zeit auseinandersetzen. Die meisten von ihnen
sind erst in den letzten 15, 20 Jahren aus biirgerschaftlichem Engagement heraus ent-
standen. Diese Entstehungsgeschichte spiegelt sich in den hochst unterschiedlichen
Tragerschaften wider: Von den zwolf in der Landesarbeitsgemeinschaft Gedenkstétten
und Erinnerungsorte vertretenen Orten sind vier in freier Tragerschaft durch einge-
tragene Vereine (Gedenkstitte Ahrensbok, KZ-Gedenkstétte Kaltenkirchen, Flandern-
bunker Kiel, Henri-Goldstein-Haus Quickborn) sowie das durch eine regionale Initiative
unterstiitzte Gudendorf.

Institutionell abgesichert sind die Gedenkstitten in kirchlicher Tragerschaft (KZ-Ge-
denk- und Begegnungsstitte Ladelund, Gedenkstitte Lutherkirche Liibeck, Gedenkstétte
Liibecker Martyrer). Dies gilt auch fiir Orte, die sich in Trigerschaft durch Kommu-
nen, Kreise oder das Land befinden (Ehemalige Synagoge Friedrichstadt, Museum Cap
Arcona Neustadt i. H., Jidisches Museum Rendsburg, KZ-Gedenkstitte Husum-Schwe-
sing). Allerdings sagen die unterschiedlichen Tragerschaften noch nichts iiber Umfang
und Angebote der Vermittlungsarbeit aus. Nur sechs von zwdlf Orten haben regelma-
Bige Offnungszeiten und verfiigen iiber ein mehr oder weniger ausgearbeitetes pida-
gogisches Konzept. Von diesen wiederum sind nur drei KZ-Gedenkstitten im engeren
Sinne (Ahrensbok, Kaltenkirchen, Ladelund).

Die Mitarbeit auf den Gedenkstdtten erfolgt {iberwiegend rein ehrenamtlich. Es gibt
mittlerweile geringe Anteile von Hauptamtlichkeit durch Honorarvertrige. In der Regel
handelt es sich dabei um Pflegearbeiten auf dem Geldnde oder um zeitlich begrenzte
Aufgaben wie Sicherung des Sammlungsgutes. Die Konzeption und Kuratierung von
neuen Ausstellungen stellen hingegen bereits groBe Vorhaben dar, die nur durch eine
entsprechende Finanzierung durch die Biirgerstiftung schleswig-holsteinische Gedenk-
statten umgesetzt werden konnen. Dies setzt ein erfolgreiches Antragsverfahren voraus,
das fiir die einzelnen Einrichtungen nur sehr aufwendig durchzufiihren ist.

Die Besucherzahlen werden von den Gedenkstédtten mit jéhrlich zweitausend bis
viertausend angegeben. Genau zdhlen kénnte man die Anzahl der Besuchenden nur,
wenn stindig eine Betreuungsperson vor Ort anwesend wire.



Neben Veranstaltungen, zumeist zu Jahrestagen, bilden Fiithrungen den Schwerpunkt
der Vermittlungsarbeit. In der Regel werden Fiihrungen nach Absprache fiir unter-
schiedliche Besuchergruppen angeboten. Uberwiegend sind es Schulklassen, kirchliche
Gruppen und Gruppen von anderen Bildungstrigern, die diese Angebote in Anspruch
nehmen.

Die eigentliche Vermittlungsarbeit wird an den meisten Orten von Ehrenamtlichen
geleistet. Hiufig sind dies die Personen, die die Einrichtung tiberhaupt erst ins Leben
gerufen haben und die von einem starken politisch-moralischen Motiv geleitet werden.
Dies gilt insbesondere fiir die Anfangszeit der Gedenkstittenarbeit in Schleswig-Hol-
stein, von der bis auf wenige Ausnahmen erst seit den 2000er Jahren gesprochen
werden kann. Diese engagierten Mitarbeiter kommen aus unterschiedlichen Berufen
und verfiigen nicht notwendigerweise {iber pddagogische Kenntnisse. Sofern es tiber-
haupt eine Schulung von guides gibt, die Fiihrungen tibernehmen sollen, so besteht
sie hauptsichlich in der Vermittlung von Faktenwissen iiber den jeweiligen Ort, aber
es gibt kaum methodisches Training zur speziellen Gedenkstiattenpiddagogik. Es ist
mehr oder weniger ein gliicklicher Umstand, wenn an manchen Orten Lehrkrifte in
den Tragervereinen mitarbeiten.

Zur Geschichte der KZ-Gedenkstatte Kaltenkirchen

Das »KZ-AuBenkommando Kaltenkirchen« des KZ Neuengamme wurde im August 1944
auf Betreiben der Wehrmacht eingerichtet. Auf dem damaligen Militarflugplatz sollten
die Start- und Landebahn fiir das neue diisengetriebene Jagdflugzeug ME 262 erweitert
werden. Hierfiir wurden von der Luftwaffenfiihrung billige Arbeitskrifte angefordert,
die SS stellte daftir Haftlinge aus dem KZ Neuengamme zur Verfiigung.

Unmittelbar nach Kriegsende wurden die Baracken des Lagers fiir kurze Zeit zur
Unterbringung von Displaced Persons genutzt, spiter dienten sie bis in die 1960er
Jahre hinein als Unterkiinfte fiir deutsche Fliichtlinge aus den Ostgebieten. Anfang
der 1970er Jahre wurden alle bis dahin noch bestehenden Baracken abgerissen. Die

Schiiler lehren Schiiler
auf dem Geldnde

der KZ-Gedenkstatte
Kaltenkirchen.

Alle Abbildungen bis
S.9: privat.



Flughafengesellschaft Hamburg hatte das Geldnde erworben, um einen neuen GroB-
flughafen fiir Hamburg zu bauen. Das angrenzende Gelidnde des ehemaligen Militar-
flugplatzes war im Besitz der Bundeswehr und wurde bis 2008 als Truppentibungsplatz
genutzt. Auf diesem Gebiet lag auch die nach dem Krieg vom Volksbund Deutsche
Kriegsgraberfiirsorge gestaltete Begribnisstatte Moorkaten. Die Existenz eines fritheren
KZ-AuBenlagers war vollstandig aus dem Bewusstsein der Offentlichkeit getilgt. Biume
und Unterholz tiberwucherten das ehemalige Lagergeldnde.

Der genaue Ort des Lagers wurde erst Ende der 1990er Jahre wiederentdeckt. Es ist
der hartnickigen Suche des Alvesloher Regionalhistorikers Dr.h.c. Gerhard Hoch zu
verdanken, dass das ehemalige Lagergeldnde buchstidblich dem Vergessen entrissen
wurde. Er griindete 1999 mit einer kleinen Gruppe den Trigerverein der KZ-Gedenk-
statte Kaltenkirchen in Springhirsch e.V., da sich damals weder die Stadt Kaltenkir-
chen noch der Kreis Segeberg dazu bringen lieBen, die Tragerschaft fiir das Geldnde
zu libernehmen. Im Verlauf von knapp zwanzig Jahren ist daraus eine duBerst aktive
und tiber die Region hinaus anerkannte Gedenkstétte geworden, die nach wie vor von
ehrenamtlichen Kriften geleitet und betrieben wird.

Es war von Anfang an eine Besonderheit der KZ-Gedenkstdtte Kaltenkirchen, dass
im Vorstand des Tragervereins mehrheitlich Lehrkrifte aller Schularten vertreten waren
und es bis heute sind. Auch wenn die meisten inzwischen aus dem aktiven Schuldienst
ausgeschieden sind, so sind doch kreistibergreifend die gewachsenen Kontakte zu den
Schulen geblieben. Dariiber hinaus ist der KZ-Gedenkstitte Kaltenkirchen die einzige
Lehrerabordnung in Schleswig-Holstein im Umfang von sechs Lehrerwochenstunden
zugestanden worden.

Die Mitarbeit eines Lehrers ist von groBem Vorteil fiir die Gedenkstétte, um den
Kontakt zu den Kolleginnen und Kollegen in den Schulen zu pflegen, die in jeder Jahr-
gangsstufe wechseln. Fiir die Lehrkrifte der Schulen ist es wiederum eine Entlastung
bei der Vorbereitung eines Besuchs, auf einen Berufskollegen in der Gedenkstitte zu
treffen, der die schulische Situation einschitzen kann, denn in den Kollegien gibt es
auch Widerstinde, weil durch Exkursionen zu auBerschulischen Lernorten Stunden der
Fachkollegen ausfallen. Hier wiederum wirken sich die Kontakte zu den Fachschaf-
ten Geschichte positiv aus, um Gedenkstidttenbesuche zum Bestandteil des reguléren
Geschichtsunterrichts zu etablieren.

Die KZ-Gedenkstitte Kaltenkirchen ist als solche tiberhaupt erst durch die aktive
Mitarbeit von Schiilerinnen und Schiilern verschiedener Schulen im Umland gestaltet
worden. Sie haben das Gelidnde vom Unterholz befreit und die Grundrisse der abge-
rissenen Baracken mit weien Holzlatten markiert. Erst dadurch konnte das Geldnde
als ein besonderer Ort erkennbar gemacht werden. Bis heute werden teilweise Pflege-
arbeiten auf dem Gelidnde von Schiilern und ihren Lehrern ibernommen. Hieran sind
Schiilerinnen und Schiiler aller Schularten beteiligt, von Férderschiilern bis zu Gym-
nasiasten. Hauptschiiler haben unter Anleitung ihres Geschichtslehrers ein Modell des
fritheren Lagergeldndes erstellt. Im Verlauf der Zeit haben viele Schulklassen zu unter-
schiedlichen Themenbereichen auf der Gedenkstitte gearbeitet. So sind etwa Filme
iiber die NS-Zeit in Kaltenkirchen und zum Lagergeldnde entstanden, die anschlieBend
anderen Besuchergruppen gezeigt wurden.

Dariiber hinaus gab es iiber mehrere Semester hinweg eine fruchtbare Zusammen-
arbeit mit Studierenden der Kieler Universitit und der Muthesius Kunsthochschule Kiel.



Diese haben u. a. die Hinweistafeln auf dem Gelénde erarbeitet, denen ein biografischer
Ansatz zugrunde liegt.

Eine besonders nachhaltige Zusammenarbeit hat sich in den letzten Jahren mit dem
ortlichen Gymnasium Kaltenkirchen ergeben. Aus einem ersten Besuch von mehreren
neunten Klassen ist in einem kontinuierlichen Prozess ein didaktisches Konzept hervor-
gegangen, das mittlerweile landesweit als »Kaltenkirchener Modell« bekannt ist. Wie
iberall beruht der Erfolg derartiger Vorhaben natiirlich auf besonders engagierten Per-
sonen. Hier war es die damalige Fachschaftsleiterin Geschichte, Indre Schmalfeld, die
den AnstoB3 gab. Nach wie vor ist es ein besonderes Merkmal, dass die Ergebnisse der
Arbeit mit Schiilern mehrerer Jahrgangsstufen zu der Entwicklung eines didaktischen
Konzepts gefiihrt haben, das wiederum durch die Praxis erweitert und verindert wird.

Lernen auf Augenhdhe — Der erste Kontakt

»Da kann ich mich ja gleich auf einen Acker stellen!« Diese provokante AuBerung
eines Schiilers fiel wahrend einer fiktiven Diskussion zum Stellenwert der KZ-Gedenk-
statte Kaltenkirchen. Anlass war die jahrliche Veranstaltung zum Gedenktag fiir die
Opfer des Nationalsozialismus am 27. Januar 2017 im Ratssaal der Stadt Kaltenkirchen,
deren inhaltliche Ausgestaltung der Trigerverein der KZ-Gedenkstétte als Ausrichter
den Schiilerinnen und Schiilern der Mittel- und Oberstufe des Gymnasiums Kalten-
kirchen tibertragen hat. In dieser Diskussion nahmen Schiilerinnen und Schiiler der
9. Jahrgangsstufe die Rollen von Jugendlichen, Politikern, Unternehmern, Biirgern
sowie Historikern ein und setzten sich aus der jeweiligen Perspektive heraus mit der
gesellschaftspolitischen Bedeutung der KZ-Gedenkstitte auseinander. Das eingangs
aufgefiihrte Schiilerzitat ist sicherlich zugespitzt formuliert, trifft aber dennoch poin-
tiert die Kernproblematik dieses historischen Lernortes: Wie kann eine Gedenkstitte,
die nur {iber sehr wenige bauliche Uberreste und Artefakte aus der Zeit des National-
sozialismus sowie lediglich {iber eine recht textlastige und damit nicht mehr zeitge-
maifBe Ausstellung verfiigt, Schiilerinnen und Schiilern verschiedener Jahrgangsstufen
und Schularten sowohl nachhaltige als auch padagogisch attraktive Lernangebote

Schiiler der 9. Klasse
stellen ihre Plakataus-
stellung zum denkmal-
aktiv-Projekt »Schick-
salhafte Bewegungen:
Die KZ-Gedenkstatte
Kaltenkirchen in
Springhirsch« vor.



unterbreiten? Und wie kann Schule dieses Unterfangen unterstiitzen und damit einen
wichtigen Beitrag zur politischen Bildung Jugendlicher leisten?

Grundvoraussetzung hierfiir sind eine partnerschaftliche Kooperation sowie Anstren-
gungen auf beiden Seiten. Mittlerweile kénnen die Gedenkstdtte und das Gymnasium
Kaltenkirchen auf eine sehr erfolgreiche siebenjihrige Zusammenarbeit zurtickblicken.
Aus der Genese dieser Kooperation wird deutlich, dass sich dieses Projekt stetig weiter-
entwickelt hat und zu einer deutlichen Profilierung beider Akteure beigetragen hat.

»Sie wollen wirklich mit dem ganzen Jahrgang, also mit 150 Schiilern, kommen?«
Die Skepsis von Uta Kérby, im Jahr 2011 Vorsitzende des Trégervereins der KZ-Gedenk-
stitte, war durchaus nachvollziehbar, verfiigte die Gedenkstétte zu Beginn der Koope-
ration doch noch nicht einmal {iber ausreichend sanitédre Einrichtungen fiir derart viele
Besucher. Doch ihre Befiirchtung, einem oberflachlichen »Gedenkstitten-Tourismus«
Vorschub zu leisten, konnte nach Darlegung des zugrunde liegenden pidagogischen
Unterrichtkonzeptes iiberwunden werden. Die Grundidee der angestrebten Zusam-
menarbeit zwischen dem Gymnasium Kaltenkirchen und der KZ-Gedenkstétte Kal-
tenkirchen bestand tatsdchlich darin, moglichst viele Schiilerinnen und Schiiler des
Gymnasiums Kaltenkirchen mit der nationalsozialistischen Vergangenheit ihrer Region
vertraut zu machen und sie dariiber hinaus in die Lage zu versetzen, auch die »zweite
Geschichte« dieses historischen Lernortes kritisch zu reflektieren.

Projekttage fiir 9. und 12. Jahrgangsklassen

Im ersten Jahr der Zusammenarbeit fanden zunichst getrennte Projekttage fiir die
9. Klassen und den 12. Jahrgang statt. Der halbtdgige Besuch der Gedenkstitte wurde
im Unterricht thematisch vorbereitet, nach einer Fiihrung durch die ehrenamtlichen
Mitarbeiter des Tragervereins erfolgte die Nachbereitung des Projekttages in der Schule.
Die Resonanz der Schiilerinnen und Schiiler auf dieses Projekt war {iberaus positiv.
Bei einigen wurde das Interesse geweckt, noch mehr iiber die Geschichte ihrer eigenen
Familie oder Region in der Zeit des Nationalsozialismus zu erfahren, andere ermutig-
ten ihre Eltern zu einem gemeinsamen Besuch der Gedenkstétte. Bereits im folgenden
Schuljahr wurde das Projekt um die Methode »Schiiler-lehren-Schiiler« erweitert.

Vom Projekttag zum peer-teaching
Seitdem sind die Schiilerinnen und Schiiler der Oberstufe Akteure des Projektes. Sie
erhalten von ihren Geschichtslehrkriften im Frithsommer eine schriftliche Handrei-
chung verbunden mit dem Auftrag, in Gruppen von fiinf bis sechs Personen bis zum
September des Jahres eine Fithrung auf dem Geldnde der KZ-Gedenkstétte fiir die
9. Jahrgangsstufe vorzubereiten. In der Wahl des Materials und der Methoden wird
ihnen dabei bewusst grofitmogliche Handlungs- und Wahlfreiheit gelassen, wobei die
Lehrkrifte fachlich und methodisch beratend das Projekt begleiten. Dariiber hinaus
erhalten die Schiilerinnen und Schiiler fachliche und materielle Unterstiitzung durch
die ehrenamtlichen Mitarbeiter des Trigervereins. Im September besucht dann jeweils
eine Klasse der Mittel- und der Oberstufe fiir einen Vormittag gemeinsam die Gedenk-
stitte. Die Lehrkrifte iibernehmen an diesem Projekttag eine beobachtende Rolle und
halten sich wihrend der Fithrungen bewusst abseits.

Die Schiiler-lehren-Schiiler-Fiihrungen beinhalten stets Informationen iiber die
nationalsozialistische Vergangenheit des KZ Kaltenkirchen und die zweite Geschichte



dieses Lernortes, setzen aber eigene Schwerpunkte in der Didaktik und Methodik.
Angesichts fehlender baulicher Uberreste zielen die Fiihrungen darauf ab, der KZ-Ge-
denkstitte ein personliches Bild, ein Gesicht zu geben. Sie konzentrieren sich auf Bio-
grafien von Tatern und Opfern, deren Lebens- und Arbeitsumstinde im Lager zur Zeit
des Nationalsozialismus und nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges. Auf lange Ein-
fiihrungsvortrdage wird dabei verzichtet, vielmehr werden Stationen auf dem Geldnde
oder das Dokumentenhaus aufgesucht. Hier werden Sachinformationen vermittelt, die
dann von den Neuntklisslern in Form von interaktiven Fragebogen, kreativen Schreib-
auftrdgen oder Rollenspielen weiter vertieft werden. Damit sind die gefiihrten Schiiler
nicht mehr nur passive Empfanger von Sachinformationen, sondern auch Akteure der
Fithrung. Den Abschluss des Projekttages bilden in der Regel reflektierende Diskussio-
nen zum gesellschaftlichen und politischen Stellenwert von Gedenkstitten oder zur
Bedeutung von Erinnern und Gedenken. Aber auch aktuelle politische Diskussionen,
wie die Frage nach dem strafrechtlichen Umgang mit noch lebenden NS-Tatern oder
die Forderung der AFD nach einer Wende um 180 Grad in der deutschen Erinnerungs-
kultur werden hier aufgegriffen.

Bewertungen der Schiilerarbeiten: Noten ja oder nein?

Im Anschluss an den Projekttag erhalten die Oberstufenschiiler ein miindliches oder
auch schriftliches Feedback von den Neuntklédsslern. SchlieBlich reichen die Grup-
pen eine schriftliche Ausfertigung ein. Sie beinhaltet eine schriftliche Darstellung
des Projektes, verwendete Arbeitsbldtter sowie eine schriftliche Reflexion, in der die
Schiiler die Zusammenarbeit in der Gruppe, die Durchfiihrung des Projekttages, ihren
eigenen Anteil am Projekt und individuellen Lernzuwachs kritisch reflektieren. Die
Endnote setzt sich dann aus dem praktischen und theoretischen, also schriftlichen
Teil des Projektes zusammen und fliet zu einem maBgeblichen Anteil in die Note fiir
die miindlichen Unterrichtsbeitrige ein oder wird als Klausurersatzleistung gewertet.
Die Fachschaft Geschichte hat hierfiir einen Riickmeldebogen konzipiert, sodass die
Rahmenbedingungen fiir alle Geschichtsklassen gleich sind.

Schiiler der Jahrgangs-
stufen 9 und 12
tauschen sich im
Dokumentenhaus der
KZ-Gedenkstatte aus.



Die Entscheidung fiir eine Benotung des Projektes fiel bewusst, wiirdigt sie doch den
erheblichen Zeit- und Arbeitsaufwand der Schiilerinnen und Schiiler, der mit der
Konzeption und Durchfiihrung der Fithrungen verbunden ist und damit einen deut-
lichen Mehraufwand als eine Klausurvorbereitung bedeutet. Dariiber hinaus stellt die
Benotung sicherlich auch eine zusitzliche Motivation dar, bewegen sich die Noten fiir
dieses Projekt doch zumeist im guten bis sehr guten Notenbereich. Insgesamt stellen
die betreuenden Lehrkrifte fest, dass gerade die Methode des peer-teaching iiber die
fachbezogenen Kompetenzen hinaus die Selbst-, Methoden- und Sozialkompetenz der
Schiilerinnen und Schiiler férdert. Damit leistet dieses Projekt einen wichtigen Bei-
trag zu den in den Fachanforderungen festgeschriebenen iiberfachlichen Kompeten-
zen, ermoglicht es doch den Schiilerinnen und Schiilern, ihren Lernprozess sowohl
innerhalb der Gruppe als auch individuell selbst zu gestalten sowie Verantwortung
zu Ubernehmen.

Wertschatzung und Weiterentwicklung

Insgesamt erfahren die Schiilerinnen und Schiiler der Oberstufe ein groBes MaB an
Wertschitzung, sowohl von Seiten der Mittelstufen-Schiilerinnen und Schiiler als auch
von Seiten der Lehrkréfte. Die Schiilerinnen und Schiiler der 9. Jahrgangsstufe nennen
in ihren Riickmeldungen verschiedene Faktoren, die zum Gelingen des Projekttages
beitragen. Sie bezeichnen dabei die Wahl der sprachlichen Mittel als besonders ver-
standlich, sie loben die griindlich recherchierten Sachinformationen, die kreativen
Arbeitsauftrage sowie das anschauliche Zusatzmaterial in Form von Bildern oder
Audios, die auf mitgebrachten iPads présentiert werden.

Uber die Jahre hinweg ist es der Gedenkstitte und dem Gymnasium Kaltenkirchen
gelungen, die Zusammenarbeit auszubauen. In der Sekundarstufe I nehmen Wahl-
pflichtkurse in der 9. Jahrgangsstufe regelmiBig an denkmal aktiv, dem Schulpro-
gramm der Deutschen Stiftung Denkmalschutz, teil. Der Tragerverein der KZ-Gedenk-
stiatte steht hier als fachlicher Partner zur Verfiigung. Auch in der Sekundarstufe II
werden die Kooperation und das daraus entstehende Netzwerk stetig vertieft. So ver-
mittelt der Trédgerverein Zeitzeugengespréche, die in der Schule stattfinden. Im laufen-
den Schuljahr besuchten ehrenamtliche Mitarbeiter weitere Geschichtsworkshops, um
dort aktuelle Forschungsschwerpunkte vorzustellen. Ein weiteres Projekt zur Recherche
von Hiftlingsschicksalen ist in Planung. Dariiber hinaus gestalten seit einigen Jahren
die Schiilerinnen und Schiiler des Gymnasiums regelmifig die Gedenkfeier zum 27.
Januar im Ratssaal der Stadt Kaltenkirchen. Mit Unterstiitzung der Fachkolleginnen
und -kollegen erarbeiten sie unterschiedliche Formate aus dem Bereich des Darstel-
lenden Spiels. Diese Veranstaltungen finden ein groBes Echo in der regionalen Presse,
was wiederum die Motivation zur Teilnahme erhoht.

Was tragt zum Gelingen bei?

Derartige zeit- und personalintensive Projekte konnen jedoch nur gelingen, wenn die
Voraussetzungen auf beiden Seiten stimmen. An den Schulen bedarf es einer Lehr-
kraft oder eines Teams zur Entwicklung eines Konzepts, das fachlich, methodisch und
didaktisch tiberzeugt. Eine wichtige Rolle kommt der Schulleitung zu, die, einmal von
dieser Kooperation iiberzeugt, schulische Rahmenbedingungen schafft und mogliche
Widerstinde im Kollegium abbaut. Projekttage, Fachtage und Lernen am anderen Ort
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haben zwar einen unbestreitbaren pidagogischen Mehrwert, bedeuten aber immer
auch Ausfall von Unterricht, gegebenenfalls das Verlegen von Priifungen und Ver-
dnderungen im schulischen Ablauf - Unwégbarkeiten, die vom Kollegium akzeptiert
und getragen werden missen. Dariiber hinaus gilt es, die Unterstiitzung der Fach-
schaft Geschichte zu sichern, sie ist fiir die Planung, Durchfiihrung und Evaluation
des Projektes verantwortlich und kann fiir dessen Nachhaltigkeit sorgen, indem sie
es in das schulinterne Fachcurriculum implementiert. Am Ende sollte auch die Unter-
stiitzung des Schultrigers und des Schulelternbeirats fiir die Finanzierung gesichert
werden. Mittlerweile wiirdigt auch der Schultriger die Kooperation und foérdert mit
einem finanziellen Zuschuss die Schiilerfahrten zur KZ-Gedenkstitte, die leider nicht
mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln zu erreichen ist. Damit ist der Transfer zur Gedenk-
stitte fiir die Schiilerinnen und Schiiler kostenlos, da der Férderverein die Restsumme
der Fahrtkosten {ibernimmt. Die Biirgerstiftung schleswig-holsteinische Gedenkstitten
verfligt seit einigen Jahren iiber einen Etat fiir die Bezuschussung von Fahrten zu
Gedenkstitten, der jedoch nicht tiber das ganze Jahr hinweg ausreicht.

An den Gedenkstitten miissen ebenfalls Strukturen vorgehalten werden, die zum
Gelingen einer Kooperation beitragen. Die erste Kontaktaufnahme entsteht oftmals
iiber eine informative Homepage, die iiber die Geschichte des historischen Lernortes
Auskunft gibt und Material zum Download bereithélt, sodass der Besuch einer Gedenk-
statte schon im Unterricht vorbereitet werden kann. Lehrkréfte bendtigen dariiber
hinaus verlissliche, erreichbare und zeitlich flexible Ansprechpartner vor Ort, die bei
Bedarf Fiihrungen und fachliche Unterstiitzung anbieten. Ferner wird padagogisch
aufgearbeitetes Material fiir beide Sekundarstufen bendétigt. Unterschiedliche Quellen,
Bild-, Ton- und Textmaterial sprechen nicht nur unterschiedliche Lernkanile und Inte-
ressen der Besucher an, sondern ermdglichen es den Jugendlichen vor allem, eigene
Forschungsschwerpunkte zu setzen.

Fazit

In Bezug auf die Kooperation der KZ-Gedenkstétte Kaltenkirchen mit dem ortsanséssi-
gen Gymnasium ergibt sich eine Win-win-Situation fiir beide Seiten. Auf schulischer
Seite fiihrte dies zu einer Profilierung der Schule im Bereich der Gesellschaftswissen-
schaften und des sogenannten Service Learnings, das gesellschaftliches Engagement
von Schiilerinnen und Schiiler und mit fachlichem Lernen im Unterricht verbindet. Der
Tragerverein auf der anderen Seite hingegen profitiert von den Impulsen der vielen
jugendlichen Besucher und setzt damit einen wichtigen Beitrag fiir die Nachhaltigkeit
seiner historischen und erinnerungspolitischen Arbeit.

Uta Korby, Studienleiterin a.D., ist Griindungsmitglied des Trigervereins der KZ-
Gedenkstétte Kaltenkirchen. Sie war ehrenamtliche Leiterin der Gedenkstétte von 2004
bis 2013. Seit 2012 ist sie Sprecherin der neugegriindeten Landesarbeitsgemeinschaft
Gedenkstitten und Erinnerungsorte in Schleswig-Holstein e.V.

Indre Schmalfeld unterrichtet Geschichte und Englisch am Gymnasium Kaltenkrichen
und war Fachvorsitzende Geschichte zwischen 2004 und 2015. Sie ist seit 2015 Mittel-
stufenleiterin und Schriftfiihrerin im Tragerverein der KZ-Gedenkstétte Kaltenkirchen
in Springhirsch e.V.
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Bildungsarbeit in der Gedenkstatte
KZ Lichtenburg Prettin

Melanie Engler

Das im 16. Jahrhundert erbaute Schloss Lichtenburg diente bereits von 1812 bis 1928 als
Strafanstalt. Im Juni 1933 er6ffneten die Nationalsozialisten ein Konzentrationslager
fiir ménnliche Gefangene, das fortan eine bedeutende Position im System der Konzen-
trationslager einnahm. Als Scharnier zwischen den frithen Konzentrationslagern und
den ab 1936 errichteten Barackenlagern, die einen neuen Lagertypus darstellen, spiegelt
das KZ Lichtenburg auf eindriickliche Weise die Entwicklungsetappen des NS-Staates
von seiner Frithphase bis zur Konsolidierung wider.

Im Sommer 1937 wurde das Minner-KZ mit der Uberfithrung der letzten verbliebe-
nen Hiftlinge in das KZ Buchenwald aufgelost. Innerhalb der Inspektion der Konzen-
trationslager (IKL), einer ab 1934 titigen Verwaltungszentrale der SS, intensivierte man
im Herbst 1937 die Bemiihungen, ein zentrales Frauen-KZ im Schloss Lichtenburg ein-
zurichten. Zwischen Dezember 1937 und Mirz 1938 wurden die weiblichen Gefangenen
der Schutzhaftabteilung des Provinzialwerkhauses Moringen in das KZ Lichtenburg
verlegt, das damit zum ersten zentralen Frauenkonzentrationslager fiir das gesamte
Reichsgebiet unter der Leitung der IKL wurde. Im Mai 1939 erfolgte die Auflosung des
Frauen-Konzentrationslagers Lichtenburg mit der Verlegung der Héftlinge in das KZ
Ravensbriick.

In der Folgezeit diente das Schloss zunichst als SS-Kaserne, spater als SS-Ver-
sorgungslager und SS-Hauptzeugamt sowie von September 1941 bis zum Kriegsende
als AuBenlager des KZ Sachsenhausen. Damit besitzt der Schlosskomplex Lichtenburg
eine KZ-Geschichte, die nahezu die gesamte Zeitspanne nationalsozialistischer Herr-
schaft umfasst.

Das 1933 eingerichtete KZ Lichtenburg wurde von Anfang an von Mitgliedern der
SS bewacht. Fiir eine Vielzahl von SS-Méinnern war es ein Ort der Ausbildung und der
Bewéhrung. Zahlreiche Karrierewege spiterer Lagerkommandanten begannen bereits
im Konzentrationslager Lichtenburg, das damit zu einem Ort wird, an dem systemati-
scher Terror seinen Anfang nahm.

Das Schlossensemble ist bis heute fast vollstindig in seiner historischen Bausub-
stanz erhalten. Im Ergebnis vielfiltiger zivilgesellschaftlicher Initiativen beschloss
der Landtag von Sachsen-Anhalt im Méirz 2006, die ehemalige Mahn- und Gedenk-
statte Lichtenburg in die 2007 gegriindete Stiftung Gedenkstitten Sachsen-Anhalt
aufzunehmen. Im ehemaligen Werkstattfliigel eréffnete die Stiftung im Dezember 2011
eine Dauerausstellung mit dem Titel mEs ist bose Zeit ...« Die Konzentrationslager im
Schloss Lichtenburg 1933-1945«. Zur Gedenkstitte gehort dariiber hinaus der ehema-
lige »Bunker« als Ort der Bestrafung und des verschirften Arrests im KZ Lichtenburg.

Die Gedenkstitte KZ Lichtenburg Prettin versteht sich als ein Ort des Gedenkens
und des Erinnerns, ein Ort historischer und politischer Bildungsarbeit, ein Ort der Aus-
einandersetzung und der Reflexion sowie ein Ort des Sammelns und Forschens. Sie
bietet ein umfangreiches und vielfiltiges padagogisches Angebot.

Hierzu gehoren Fiihrungen, die sich insbesondere an Erwachsene richten und ein-
einhalb bis zwei Stunden dauern. Im Rahmen einer Uberblicksfithrung zur Geschichte
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der Konzentrationslager im Schloss Lichtenburg werden die Dauerausstellung sowie
Teile des Schlossensembles, darunter die ehemaligen Schlafséle und der ehemalige
»Bunker«, besichtigt. Neben angemeldeten Gruppenfiihrungen finden regelmiafBig
offentliche Fiihrungen fiir interessierte Einzelbesuchende statt. Darliber hinaus werden
Projekttage angeboten, die gezielt fiir Schulklassen und Jugendgruppen konzipiert
wurden und drei bis fiinf Stunden dauern. Je nach Zeitumfang und Kenntnisstand
konnen verschiedene Module und Methoden miteinander kombiniert werden:

m Einfiihrungs- und Sensibilisierungsphase

m Individuelle Erkundung des Schlossareals und historische Spurensuche sowie
gemeinsame Verortung der Spuren

m Recherchephase (Dauerausstellung, Besucherleitsystem, historisches Quellenmaterial)

m Gemeinsamer Rundgang iiber das Geldnde des Schlosses Lichtenburg mit Priasenta-
tionen der Teilnehmenden an ausgewéhlten Stationen

m Auswertungs- und Reflexionsphase.

Inhaltliche Schwerpunkte sind der Ubergang von der Demokratie zur Diktatur, das
KZ inmitten der Stadt, die Etappen der NS-Verfolgungspolitik im Spiegel der Haft-
lingsgesellschaft sowie das Lagerpersonal. Die Topographie des Schlosses spielt vor
dem Hintergrund der Auseinandersetzung mit »vorgefertigten Bildern im Kopf« eine
zentrale Rolle.

Fiihrungen fiir Schulklassen und Jugendgruppen finden nur in Ausnahmefillen
statt. Im Rahmen von Vorbereitungsgesprichen wird den Gruppenbetreuenden emp-
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fohlen, einen Projekttag in der Gedenkstitte KZ Lichtenburg Prettin durchzufiihren, da
die thematische Auseinandersetzung hier viel intensiver erfolgen kann. Dieses Angebot
hat sich vor allem in der Region inzwischen bewdhrt: Im Schnitt verbringen Schul-
klassen vier Stunden vor Ort.

Auf Nachfrage konnen Fortbildungen fiir Studierende, Lehrkréfte, Referendarinnen
und Referendare sowie Multiplikatorinnen und Multiplikatoren der historisch-politi-
schen Bildungsarbeit, die die Gedenkstatte KZ Lichtenburg Prettin als auBerschulischen
Lernort vorstellen, individuell geplant werden.

Neben diesen Angeboten konnten in Kooperation mit verschiedenen Partnerinnen
und Partnern in den vergangenen Jahren unter anderem folgende Projekte umgesetzt
werden:

m Internationale Workcamps in Zusammenarbeit mit der Stadt Annaburg und dem

Verein Service Civil International
m Geschichte und Kultur der Sinti und Roma - Ein Modellprojekt in Kooperation mit

der Alten Feuerwache e.V. Jugendbildungsstitte KaubstraBe in Berlin
= »MenschenNummern. Uber das LagerLeben - das LagerUberLeben« — Ein Stations-

theaterprojekt in Zusammenarbeit mit moments e.V., einem Wittenberger Verein fiir

Kulturpiadagogik
m »HistoryCraft - Eine virtuelle Ausstellung zum KZ Lichtenburg in Minecraft« in

Kooperation mit der Evangelischen Akademie Sachsen-Anhalt in Wittenberg.

All diese Projekte waren drittmittelfinanziert und wéren ohne die Kooperationen nicht
realisierbar gewesen!

Die Gedenkstétte KZ Lichtenburg Prettin arbeitet zudem intensiv mit einigen Schulen
aus der Region zusammen, mit denen teilweise Kooperationsvereinbarungen abge-
schlossen wurden. Stellvertretend sei hier das Gymnasium Jessen genannt, das unter
anderem in die Ausgestaltung der jihrlich stattfindenden Gedenkveranstaltung zum
27. Januar eingebunden ist, fiir die Schiilerinnen und Schiiler - begleitet durch die
Gedenkstétte - thematisch ausgerichtete szenische Lesungen entwickeln und auffiih-
ren. Zahlreiche Kunstprojekte, die in verschiedene Ausstellungen miindeten, konnten
inzwischen umgesetzt werden. Zudem betreut die Gedenkstitte thematisch passende
Studienarbeiten, die Schiilerinnen und Schiiler als besondere Lernleistung schreiben
und anschlieBend verteidigen.

In den Jahren 2012 bis 2016 haben zwischen rund 2400 (im Jahr 2012) und 4000
(im Jahr 2014) Personen die Gedenkstitte KZ Lichtenburg Prettin besucht. In den
Jahren 2015 und 2016 pendelte sich die Gesamtzahl bei 3500 Besuchenden ein. Dabei
waren im Schnitt 40 Prozent Einzelbesuchende (darunter wihrend der Saison zahl-
reiche Elberadwegtouristinnen und -touristen) sowie 15 Prozent Veranstaltungsgiste
zu verzeichnen. Den tibrigen Anteil bilden Personen, die die Gedenkstétte KZ Lichten-
burg Prettin im Rahmen von pidagogischen Angeboten (Fithrungen, Projekttage fiir
Schulklassen/Jugendgruppen sowie Projekttage mit Erwachsenen) besuchten. Gerade
die Zahl der Projekttage mit Jugendlichen konnte in den letzten Jahren sukzessive
gesteigert werden:

2014: 32 Projekttage mit 881 Teilnehmenden,
2015: 37 Projekttage mit 920 Teilnehmenden,
2016: 39 Projekttage mit 735 Teilnehmenden.
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Zum Personal der Gedenkstitte KZ Lichtenburg Prettin gehoéren eine Leiterin
(40 Wochenstunden) sowie eine Sachbearbeiterin (30 Wochenstunden). Bis zum Sommer
2016 stand dem Team der Gedenkstitte eine abgeordnete Lehrerin (8 Wochenstunden)
unterstiitzend zur Verfiigung. Daneben gibt es (schwankend) ein bis zwei Honorarkréfte,
die nach einer Hospitations- und Ausbildungsphase Gruppen betreuen. Die Personal-
situation der Gedenkstitte gehort zu den Herausforderungen des Gedenkstittenalltags.
In den letzten Jahren erwies es sich als duBerst schwierig, geeignete Honorarkrifte zur
Betreuung von Besuchsgruppen zu finden. Dabei scheinen vor allem die Lage und die
verkehrstechnische Anbindung der Gedenkstétte KZ Lichtenburg Prettin hinderlich zu
sein. Prettin, am &uBersten Randzipfel des Landkreises Wittenberg gelegen, befindet
sich in einer infrastrukturell schwachen, landlichen Region. Die ndchsten Universitdten
(Leipzig, Halle [Saale], Magdeburg) liegen zwischen 70 und 190 Kilometern entfernt.
Bis dato ist es trotz mehrfacher Versuche nicht gelungen, Studierende fiir die pada-
gogische Arbeit der Gedenkstitte zu gewinnen. Damit wird vor allem die Betreuung
von Parallelgruppen zu einer Herausforderung, die manchmal nur bewiltigt werden
kann, wenn ein Kollege aus einer anderen sachsen-anhaltischen Gedenkstétte unter-
stiitzend beispringt.

Die Personalsituation der Gedenkstétte stellt noch auf einer weiteren Ebene eine
Herausforderung dar: Wenngleich es einen regelmifBigen und intensiven fachlichen
Austausch innerhalb der Stiftung Gedenkstitten Sachsen-Anhalt gibt, fehlt mitunter
der fachliche, kollegiale Austausch vor Ort, eine Vor-Ort-Reflexionsebene fiir die eigene
Arbeit.

Mit der Einrichtung einer vollen Pddagogikstelle Ende des Jahres 2017 entspannt
sich diese Situation deutlich. Zudem sind nun zahlreiche neue Mdéglichkeiten fiir die
padagogische Arbeit gegeben, insbesondere im Hinblick auf die ErschlieBung neuer
Zielgruppen und die Konzeption neuer padagogischer Angebote.

Melanie Engler leitet seit Dezember 2012 die Gedenkstéitte KZ Lichtenburg Prettin.

15



Bildungsarbeit in der Gedenkstatte
und dem Museum Sachsenhausen

BESUCHERZAHLEN UND ANGEBOTE
PERSONAL UND ORGANISATION -
PROBLEME UND HERAUSFORDERUNGEN

Stephanie Bohra

In der Gedenkstétte und dem Museum Sachsenhausen treffen Besucherinnen und Besu-
cher auf einen Ort, an dem verschiedene historische Schichten miteinander verbunden
sind: die Geschichte der Konzentrationslager Oranienburg und Sachsenhausen (1933-
1945), des Sowjetischen Speziallagers Nr. 7/Nr. 1 (1945-1950), der Nationalen Mahn- und
Gedenkstitte (1961-1990) und der Gedenkstitte und des Museums Sachsenhausen (seit
1993). Der Ort hat in den vergangenen 25 Jahren einen grundlegenden Prozess der
Neukonzeption und Neugestaltung zu einem zeithistorischen Museum mit besonderen
humanitdren und bildungspolitischen Aufgaben durchlaufen, der weitgehend verwirk-
licht, wenn auch noch nicht abgeschlossen ist. Die erhaltenen Gebdude und Relikte
wurden mehrheitlich denkmalgerecht restauriert und saniert. Gleiches gilt fiir die
Mahnmalsanlage der DDR, die nur dort zuriickgenommen wurde, wo die DDR-Gestal-
tung in Konkurrenz zu den urspriinglichen baulichen Strukturen und Relikten getreten
war, wie zum Beispiel an der ehemaligen »Station Z«, dem Bereich der Vernichtungs-
anlagen des Konzentrationslagers Sachsenhausen. Dariiber hinaus wurde und wird die
Geschichte des Ortes schrittweise wissenschaftlich aufgearbeitet und im Rahmen eines
dezentralen Museumskonzepts mit Dauer- und Wechselausstellungen der Offentlich-
keit priasentiert.! Fiir die Bildungsarbeit ist die Vielschichtigkeit des historischen Ortes,
der durch die unterschiedlichen Nutzungen und Musealisierungsprozesse zahlreiche
bauliche Verdnderungen aufweist, eine besondere Herausforderung. Genau diese Ver-
dnderungen stehen ndmlich hdufig im Widerspruch zu den hohen Erwartungen der
Besucherinnen und Besucher an Originalitdt und scheinbare Authentizitit des histo-
rischen Ortes. Diesen Erwartungen zu begegnen, sie quasi zu irritieren und dabei das
Interesse an der Geschichte des Ortes zu bewahren und zahlreiche Fragen aufzuwerfen,
ist eine wesentliche Aufgabe der Piddagoginnen und Pddagogen. Dabei hilft die Arbeit
mit den 13 modernen Dauerausstellungen, die die erhaltenen Gebdude und Relikte in
die Darstellung einbeziehen. Anhand von zahlreichen Exponaten - Dokumenten, Fotos,
Zeichnungen, Zeitzeugeninterviews und Artefakten - kénnen sich sowohl Individual-
besucherinnen und -besucher als auch betreute Gruppen verschiedenen Aspekten der
Geschichte ndhern. So thematisiert die Ausstellung »Medizin und Verbrechen« in den
ehemaligen Revierbaracken beispielsweise die medizinische Versorgung im Konzent-
rationslager und medizinische Versuche an KZ-Hiftlingen. Die Ausstellung »Ereignisse
und Entwicklungen« in der ehemaligen Hiftlingskiiche behandelt unter anderem die
Entwicklung der sogenannten Hiftlingsgesellschaft im KZ Sachsenhausen und das
Thema KZ-Zwangsarbeit. SchlieBlich gibt es in der ehemaligen KZ-Inspektion, dem
Turm A und dem Kommandantenhaus drei Ausstellungen, die sich den KZ-Tatern
widmen - ihren Verbrechen, Motiven, Handlungsspielraumen und ihrer strafrecht-
lichen Verantwortung,.
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Besucherzahlen und péadagogische Angebote

In den letzten Jahren ist in der Gedenkstédtte und dem Museum Sachsenhausen ein
kontinuierlicher Besucheranstieg zu verzeichnen. 2017 kamen schédtzungsweise mehr
als 700 000 Besucherinnen und Besucher. Damit hat sich die Zahl seit dem Jahr 2006
verdoppelt. Sachsenhausen verzeichnet somit nach der Gedenkstitte Dachau das zweit-
hochste Besucheraufkommen unter den KZ-Gedenkstitten in der Bundesrepublik. Ein
wesentlicher Grund hierfiir ist der zunehmende Berlin-Tourismus, dessen Besucher-
zahlen sich im gleichen Zeitraum ebenfalls nahezu verdoppelt haben.? Entsprechend ist
auch die Zusammensetzung der Besucherinnen und Besucher der Gedenkstitte in den
letzten Jahren sehr viel internationaler geworden. Eine groBe Zahl an Gisten kommt
aus dem spanisch- und englischsprachigen Ausland. Angesichts fehlender aktueller
Besucherforschung ist der Anteil der ausldndischen Géste jedoch schwer zu schétzen,
tendenziell scheinen deutlich mehr ausldndische als deutsche Géste die Gedenkstéatte
zu besuchen. Das erstaunt umso mehr, als anreisende Touristen, die sich in der Regel
zwei bis drei Tage in Berlin aufhalten, zumeist mehr als einen halben Tag fiir einen
Besuch in Sachsenhausen einplanen miissen. Das bedeutet, dass die Mehrheit der
ausldndischen Berlin-Besucher anders als zum Beispiel im Falle der »Topographie des
Terrors« oder des »Denkmals fiir die ermordeten Juden Europas« sich zumeist lang-
fristig und bewusst auf die nicht einfache An- und Abreise mit der S-Bahn und ohne
Buszubringer einstellen miissen.

Fast die Hélfte der rund 700 000 Besucherinnen und Besucher wurde im Rahmen
von Fithrungen und Studientagen zur Geschichte des Ortes betreut oder erhielt spezifi-
sche Informationen durch einen Audioguide. Der pidagogische Dienst der Gedenkstitte
Sachsenhausen begleitete 2017 rund 2700 Gruppen mit etwa 61300 Teilnehmenden
im Rahmen von Fiihrungen und Studientagen. Bei den Teilnehmenden handelte es

17

Gedenkstatte und
Museum Sachsen-
hausen: Turm A,
ehemaliger Sitz der
SS-Lagerverwaltung
und Eingang in das
Haftlingslager

Foto: Stiftung
Brandenburgische
Gedenkstétten



sich tiberwiegend um Schiiler- und Jugendgruppen sowie Studierende. Der Anteil der
fremdsprachig betreuten Teilnehmenden lag bei etwa 38 Prozent. Fiir die Durchfiih-
rung der Angebote werden moderate Entgelte erhoben. Ungeachtet dessen iibersteigt
die Nachfrage bei weitem das Angebot, das durch die personellen und teilweise auch
rdaumlichen Ressourcen der padagogischen Abteilung limitiert ist. Der Besucherdienst
muss daher regelmifBig anfragenden Gruppen absagen. Dies gilt nicht zuletzt auch fiir
Schulklassen. Das am stirksten nachgefragte padagogische Format ist immer noch die
in mehreren Sprachen angebotene Fithrung zur Geschichte des Ortes, die angesichts
des weitldufigen Gedenkstéittengeldndes zwischen zwei und drei Zeitstunden dauert.
2017 wurden 2369 Fiihrungen durchgefiihrt. Der inhaltliche Schwerpunkt liegt auf
Wunsch der Teilnehmenden in der Regel auf der Geschichte des Konzentrationsla-
gers, wenngleich das Sowjetische Speziallager und die Zeit der Nationalen Mahn- und
Gedenkstitte in der DDR ebenfalls immer Erwdhnung finden. Fiihrungen mit anderen
Themenschwerpunkten, zum Beispiel zur Geschichte des Sowjetischen Speziallagers
oder einzelnen Hiftlingsgruppen im Konzentrationslager, werden deutlich seltener
nachgefragt.

Um den zahlreichen interessierten touristischen Gisten aus dem Ausland trotz
einer angespannten Personalsituation ebenfalls eine persénliche Betreuung und nicht
nur den Audioguide anbieten zu konnen, hat sich die Stiftung Brandenburgische
Gedenkstitten 2011 entschieden, kommerziellen Unternehmen und freiberuflichen
Géstefiihrern die Durchfithrung von Fiihrungen auf dem Geldnde der Gedenkstitte
Sachsenhausen zu erlauben. Zu diesem Zweck wurde ein kostenpflichtiges Qualititssie-
gel eingefiihrt. Die sogenannte Zertifizierung soll auch bei kommerziellen Fithrungen
qualitative Standards gewihrleisten, die sich an jenen des pidagogischen Dienstes
orientieren. Entsprechend miissen die externen Guides an einer verpflichtenden zweiti-
gigen Schulung zur Geschichte der unterschiedlichen historischen Phasen (Grundkurs)
teilnehmen und regelméBig Fortbildungskurse absolvieren. Bei der Durchfiihrung der
Kurse wird der Besucherdienst maBgeblich durch das wissenschaftliche Personal der
Gedenkstétte Sachsenhausen unterstiitzt. Im Anschluss an diese Zertifizierung kénnen
die entsprechend geschulten Guides ein Qualititssiegel erwerben, das sie gegeniiber
ihren Teilnehmenden als von der Gedenkstitte gepriifte Anbieter ausweist. Inzwischen
wurde mehr als 500 externe Guides zertifiziert, von denen jahrlich mehr als 200 aktiv
in der Gedenkstitte titig sind. Die Fiihrungen der externen Anbieter stoBen bei den
Berlin-Touristen auf auBerordentliches Interesse, was in den letzten Jahren ebenfalls in
stetig steigenden Gruppen- und Teilnehmerzahlen zum Ausdruck kommt. 2017 wurden
in diesem Rahmen 7124 Gruppen mit 143335 Personen gefiihrt. Das bedeutet bei der
Zahl der Teilnehmenden eine Steigerung um acht Prozent gegeniiber dem Vorjahr. Die
Fiihrungen fanden vorwiegend in spanischer und englischer, aber auch in zahlreichen
anderen europdischen Sprachen statt. Hinzu kommen 16 111 norwegische Schiilerinnen
und Schiiler, die von den Organisationen »Aktive Fredsreiser« und »Hvitte Busser«
betreut wurden. Neben den externen Guides bietet aufgrund der groBen Nachfrage
auch der Forderverein der Gedenkstitte und des Museums Sachsenhausen Fiithrungen
in der Gedenkstétte an. Die in seinem Auftrag titigen Guides nehmen ebenfalls an
den Zertifizierungskursen teil. Im vergangenen Jahr begleiteten sie 882 Gruppen mit
13772 Gésten. Bei der Audiofiihrung, deren Entleihung ein Fremdanbieter verantwortet,
wurden 95430 Entleihungen registriert.
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Die Durchfiihrung ein- und mehrtigiger Studientage obliegt in der Gedenkstétte und
dem Museum Sachsenhausen allein den festen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern des
padagogischen Dienstes sowie den dort titigen Guides, weil hierfiir vertieftes zeit-
historisches Fachwissen und gedenkstittenpddagogische Erfahrung erforderlich sind.
Gegen die unglaubliche Gesamtzahl von insgesamt mehr als 10 000 Fithrungen mutet
die Zahl von 314 Studientagen, die 2017 durchgefiihrt wurden, allerdings auBerordent-
lich gering an, wenngleich der pddagogische Dienst die Zahl gegeniiber dem Vorjahr
um 15 Prozent steigern konnte und Studientage nicht fiir alle vom p#dagogischen
Dienst betreuten Gruppen von Interesse sind. Wie bei den Fiihrungen gilt, dass vor-
rangig Angebote zur Geschichte des Konzentrationslagers nachgefragt werden, die
Geschichte des Sowjetischen Speziallagers spielt eine untergeordnete Rolle. In diesem
Jahr soll jedoch ein neues Format zum Thema entwickelt werden, dass sich dann
hoffentlich groBerer Nachfrage erfreut. Zur Geschichte des Konzentrationslagers sind
bereits 2013/14 im Rahmen eines von der Europiischen Union geférderten Projekts
neue interaktive Formate fiir Studientage entwickelt worden, die sich an Jugendliche
ab 15 Jahren richten und inzwischen regelméBig von deutschen und internationalen
Gruppen genutzt werden. Fiir die Durchfiihrung der Formate miissen allerdings wenigs-
tens fiinf Zeitstunden eingeplant werden.

Die angebotenen Studientage und Mehrtagesseminare orientieren sich an den Ideen
des Lernens am historischen Ort, des forschenden und aktiven Lernens, der Multiper-
spektivitit und der Kompetenzorientierung. Es gibt Uberblickseminare, bei denen das
forschende Lernen mit historischen Quellen, wie Fundstiicken, Haftlingszeichnungen
und Fotos, einen Schwerpunkt bildet. Die Beschiftigung mit den unterschiedlichen
Quellen in Ausstellungen und anhand von Materialmappen soll eine Anndherung an
die Geschichte des Ortes und die Lebensbedingungen der Héftlinge ermdglichen und
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zugleich quellen- bzw. medienkritisches Arbeiten, multiperspektivische Geschichts-
betrachtung und historisches Denken schulen.? Dariiber hinaus gibt es verschiedene
thematische Seminare, zum Beispiel einen Biografie-Studientag, der die vielfiltigen
Verfolgungsgriinde im Nationalsozialismus ins Bewusstsein der Jugendlichen riicken
soll. Die Lebensgeschichten ehemaliger Héftlinge dienen dabei als Ausgangspunkt,
um sich mit Hilfe unterschiedlicher Quellen den Stationen ihres Lebens zu nidhern
und verschiedene Verfolgungsschicksale vergleichend zu betrachten. Daneben kénnen
Studientage zu verschiedenen Héftlingsgruppen gebucht werden, zum Beispiel zu den
Sinti und Roma. Sie behandeln spezifische Aspekte von Ausgrenzung, Entrechtung und
Verfolgung der einzelnen Gruppen, arbeiten mit Biografien ehemaliger Haftlinge und
diskutieren nach Moglichkeit gegenwartsrelevante Fragen, wie die fortgesetzte Diskri-
minierung von Roma in Europa. Auch der Studientag »Stadt und Lager«, der sich mit
den vielféltigen Beziehungen zwischen dem KZ Sachsenhausen und der Stadt Oranien-
burg beziehungsweise der Gemeinde Sachsenhausen wihrend der NS-Zeit beschiftigt,
wirft Fragen nach dem heutigen Umgang der Stadt mit ihrem historischen Erbe auf.
Annliches gilt fiir den Studientag »Medizin und Verbrechene, der nicht nur den Miss-
brauch von KZ-Hiftlingen fiir medizinische Experimente thematisiert, sondern Beziige
zu medizinethischen Debatten herstellen kann, wie zum Beispiel zur Diskussion iiber
die Durchfiihrung klinischer Studien an Demenzkranken, die nicht mehr einwilligungs-
fahig sind und selbst keinen persdnlichen Nutzen aus den an ihnen getesteten Medika-
menten ziehen koénnen.

Seit 2006 verfiigt die Gedenkstétte Sachsenhausen auch iiber eine internationale
Jugendbegegnungsstitte, das »Haus Szczypiorski«. Das nach dem polnischen Schriftstel-
ler und ehemaligen Hiftling des KZ Sachsenhausen Andrzej Szczypiorski (1928-2000)
benannte Géstehaus verfiigt iber 32 Betten, Seminarrdume und Freizeitmoglichkei-
ten. Es erlaubt einzelnen Schulklassen oder internationalen Jugendgruppen, sich tiber
mehrere Tage intensiv mit der Geschichte des Ortes zu beschiftigen, unterschiedliche
(nationale) Perspektiven zu beleuchten und sich dariiber zu verstindigen. Die mehr-
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tdgigen Seminare konnen sich modulartig aus einzelnen Komponenten der genannten
Studientage zusammensetzen oder einen kultur- oder medienpaddagogischen Schwer-
punkt haben.* Exemplarisch sei ein mehrtégiges Projekt zur Arbeit mit Lochbildkame-
ras erwéhnt, bei dem sich die Jugendlichen mit Hilfe von selbst gebauten Lochbildka-
meras auf eine fotografische Spurensuche in die Gedenkstétte Sachsenhausen begeben.
Mithilfe der Fotografie dokumentieren sie ihre individuellen Fragen und Gedanken zur
Geschichte des Ortes, interviewen Besucherinnen und Besucher der Gedenkstétte oder
zeigen historische Relikte, die sie besonders beriihrt oder zum Nachdenken gebracht
haben. Mit den Lochbildkameras lernen die Jugendlichen auBerdem viel {iber die
Entstehungsbedingungen und den Konstruktionscharakter von Fotos und diskutieren
anhand historischer Fotos die Besonderheit der Fotografie als historische Quelle. Thre
unterschiedliche Perspektiven auf den Ort und seine Geschichte prisentieren die Teil-
nehmenden abschlieBend auf einem Blog, der kontinuierlich fortgeschrieben wird.>

Personal und Organisation

Der padagogischen Abteilung stehen insgesamt zehn Planstellen in Vollzeit zur Verfii-
gung, die derzeit mit 15 Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern besetzt sind. Das Team setzt
sich aus zwei Leitern in Teilzeit sowie sechs Gedenkstittenpiddagoginnen und -péda-
gogen zusammen, davon zwei in Vollzeit und vier in Teilzeit. Dazu gehoren ferner
zwei Sachbearbeiterinnen in Vollzeit, die abwechselnd mit der Gruppenanmeldung
und -verwaltung und mit der Besucherinformation im Eingangsbereich der Gedenk-
stétte betraut sind und dort durch weitere fiinf Teilzeitkréfte unterstiitzt werden. Hinzu
kommen rund 60 studentische und freie Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die mit
einer unterschiedlichen Zahl an Wochenstunden als Guides Fithrungen und Studien-
tage durchfiihren. Uberdies gibt es drei Lehrkrifte, die vom Ministerium fiir Bildung,
Jugend und Sport in Brandenburg als Gedenkstéttenlehrerinnen und -lehrer mit ins-
gesamt 40 Unterrichtsstunden abgeordnet sind und in der Hauptsache Brandenburger
Schiilerinnen und Schiiler unentgeltlich betreuen.

Zu den Kernaufgaben der festangestellten Pddagoginnen und Pddagogen gehoren
die konzeptionelle Entwicklung, Evaluation und Durchfiihrung gedenkstittenpdda-
gogischer Angebote, die fachliche Beratung von Lehrkriften und Guides sowie die
Durchfiihrung von Fortbildungen fiir Multiplikatorinnen und Multiplikatoren. Daneben
haben alle noch besondere Arbeitsschwerpunkte oder Aufgaben, beispielsweise die
Unterstiitzung der Anmeldung bei Besuchergruppen mit vertieften Programmwiin-
schen, organisatorische und inhaltliche Begleitung der internationalen Workcamps,
die fachliche und pddagogische Betreuung von Freiwilligen und Praktikanten, die
Ausbildung, Fortbildung und Beratung von Guides, die Organisation und Begleitung
mehrtigiger Seminare und Jugendbegegnungen in der Internationalen Jugendbegeg-
nungsstitte »Haus Szczypiorski« sowie die Organisation der Grund- und Fortbildungs-
kurse fiir die externen Géstefiihrer und deren Betreuung. Trotz der in den letzten Jahren
kontinuierlich gestiegenen Besucherzahlen und den erhohten Anforderungen an das
padagogische Personal, beispielsweise durch die mit der Zertifizierung verbundenen
Aufgaben, blieb der Personalschliissel in all den Jahren konstant. Erst im vergangenen
Jahr wurde der Gedenkstétte Sachsenhausen - wie den meisten anderen groBen KZ-Ge-
denkstitten in der Bundesrepublik - eine zusitzliche Stelle genehmigt und besetzt, die
sich kiinftig der bisher vernachlissigten Erwachsenen- und Berufsbildung widmen und
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entsprechende Formate entwickeln soll, etwa fiir Studierende, Auszubildende sowie
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter von Polizei, Justiz und medizinischen Berufen.

Um der gestiegenen Nachfrage nach piddagogischen Angeboten auch in verschie-
denen Sprachen nachkommen zu kénnen, hat die Gedenkstitte Sachsenhausen in den
letzten Jahren verstirkt studentische und freiberufliche Guides ausgebildet, die vor
allem im Fiihrungsbetrieb eingesetzt werden. Einmal jahrlich wirbt die Gedenkstéatte
mit einer Ausschreibung um interessierte Bewerberinnen und Bewerber, zudem sind
Initiativbewerbungen méglich. Die meisten Guides sind Studierende oder Absolven-
ten eines geistes- oder sozialwissenschaftlichen Studienfachs. Viele sind in Deutsch-
land geboren und aufgewachsen, die anderen kommen zum Beispiel aus Frankreich,
Luxemburg, Italien, Ddnemark, Russland und Japan. Auch wenn das Team sprachlich
breit aufgestellt ist, ist mit Blick auf die immer vielfiltiger werdende Bevdlkerung in
der Bundesrepublik und das internationale Publikum eine gréBere Diversitdt unbe-
dingt erforderlich. Bisher ist es der Gedenkstitte jedoch nicht gelungen, Kolleginnen
und Kollegen mit einem Migrationshintergrund beispielsweise aus Siidosteuropa, der
Tiirkei oder arabisch- sowie persischsprachigen Lindern zu gewinnen. Hier miissen die
Anstrengungen trotz mancher Bemiithungen sicher noch verstarkt werden.

Die Ausbildung der Guides erfolgt in mehreren Schritten und verfolgt das Ziel, die
angehenden Guides zu befdhigen, ein eigenes Fiihrungskonzept und -narrativ zu ent-
wickeln, das sich klar an den historischen Ereignissen und Entwicklungen orientiert,
aber auch geniigend Raum fiir eigene Schwerpunktsetzungen und die Interessen der
Besucherinnen und Besucher l4sst. Die Ausbildung beinhaltet die Teilnahme an zwei
Workshops, einem padagogisch-methodischen Workshop, der zweieinhalb Tage dauert
und sich unter anderem mit Aspekten von NS-Téterschaft, Subjekt- und Objektzentrie-
rung, Dialogorientierung und selbstreflexiven Ubungen befasst, und einem Workshop
zur Geschichte des Ortes. Hierbei handelt es sich um den oben genannten Grundkurs,
den auch die externen Gistefithrer im Rahmen der Zertifizierung besuchen. Daneben
erhalten die angehenden Guides einen Reader mit einschligigen wissenschaftlichen
Texten zum historischen Ort und bekommen die Gelegenheit, bei erfahrenen Kollegin-
nen und Kollegen zu hospitieren. Wenn sie ihr Konzept fertiggestellt haben, absolvie-
ren sie an verschiedenen ausgewidhlten Orten eine Probefiihrung. Nach bestandener
Priifung konnen sie Fiihrungen in der Gedenkstétte Sachsenhausen tibernehmen und
mit etwas Erfahrung auch Studientage durchfiihren. Der padagogische Dienst ver-
sucht, regelméaBig Fortbildungen zu neuen Ausstellungen oder piadagogischen Themen
anzubieten. Die Teilnahme ist nicht verpflichtend, aber unbedingt erwiinscht und das
Angebot wird meist gut angenommen. Da inzwischen viele Guides auch bei anderen
Einrichtungen in Berlin, wie der Gedenkstitte Haus der Wannseekonferenz, dem Denk-
mal fiir die ermordeten Juden Europas oder der Topographie des Terrors, titig sind,
gibt es auch einrichtungsiibergreifende Weiterbildungen, die von der Koordinatorin
der Stindigen Konferenz der Leiter der NS-Gedenkorte im Berliner Raum (Stiko) und
den pddagogischen Leiterinnen und Leitern initiiert und organisiert werden.

Probleme und Herausforderungen

Das derzeit kontinuierlich groBe Besucherinteresse ist auBerordentlich erfreulich, denn
darin kommt nicht nur ein besonderes Interesse fiir zeitgeschichtliche Themen zum
Ausdruck, sondern auch eine Wertschitzung der Gedenkstéttenarbeit in Sachsenhausen.
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Besucherinnen und Besucher duBern sich unter anderem in Besucherbiichern, per Mail,
auf Facebook oder Tripadvisor zumeist sehr positiv iiber ihren Besuch der Gedenkstétte
und des Museums Sachsenhausen, den sie als sehr lohnend beschreiben. Sie zeigen sich
beeindruckt {iber die Fiille an aufbereiteten Informationen, die sie durch den Audio-
guide, die verschiedenen Ausstellungen oder von Guides zur Geschichte des Ortes
erfahren haben. Gerade die in den letzten Jahren professionalisierte Ausbildung der
internen und externen Guides diirfte hierzu beigetragen haben. Dennoch sieht sich der
padagogische Dienst in Sachsenhausen vor diverse Probleme und Herausforderungen
gestellt, von denen ich drei grundsitzliche abschlieBend kurz umreien mochte:

m Die personellen Ressourcen des padagogischen Dienstes haben mit dem auBeror-
dentlichen Besucheranstieg in den letzten Jahren nicht im Mindesten Schritt gehal-
ten. Das fest angestellte paddagogische Personal muss einen wesentlichen Teil seiner
wochentlichen Arbeitszeit organisatorisch-administrativen Aufgaben widmen, etwa
der Gruppenorganisation, Aus- und Weiterbildung von Guides und logistischen Erfor-
dernissen rund um die Zertifizierung. Das wirkt sich in erster Linie auf die konzep-
tionelle und praktische Arbeit aus und damit zu Lasten von betreuungsintensiven
Formaten, wie Studientagen und mehrtigigen Seminaren. Hier wire eine personelle
Verstidrkung unbedingt erforderlich, um die weiterhin dringend bendtigte Entwick-
lung, regelmiBige Evaluation und Anpassung pddagogischer Formate verstirkt auch
mit eigenem, erfahrenen Personal bewiltigen zu kénnen. Damit einhergehen sollte
auch eine bessere Bezahlung der gedenkstittenpadagogischen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter, die in Brandenburg meist in TVL 9 eingruppiert sind. Angesichts ihrer
universitaren Ausbildung und der zu bewiltigenden Aufgaben sowie mit Blick auf die
angestrebte Besserstellung von Grundschullehrerinnen und -lehrern und nicht zuletzt
auch von Erzieherinnen und Erziehern wére eine hohere Eingruppierung eine wichtige
Anerkennung der Arbeitsleistung.

m Die Infrastruktur der Gedenkstdtte ist dem hohen Besucheraufkommen ebenfalls
nicht gewachsen. Das Besucherinformationszentrum (BIZ), das urspriinglich fiir die
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Halfte der Besucherzahlen geplant war, ist fiir die oftmals zeitgleich ankommenden
Besucherstrome zu klein, die Toilettenanlagen und der Bereich der Besucherinfor-
mation iiberlastet, so dass sich Warteschlangen im Eingangsbereich bilden. Das Aus-
stellungsmobiliar und die -technik sowie die Toiletten sind oft stark beansprucht und
miissten entsprechend héufiger gewartet, repariert und gereinigt werden, was ange-
sichts begrenzter Mittel kaum moglich ist. Dariiber hinaus fehlen an manchen Tagen die
rdaumlichen Kapazititen, um bei der parallelen Betreuung von mehreren Schulklassen
in Kleingruppen zu arbeiten.

m Die hohe Auslastung bei den durch den Besucherdienst betreuten Gruppen illust-
riert, dass die Gedenkstéitte und das Museum Sachsenhausen kein Nachfrageproblem
hat. Allerdings beschréinkt sich diese in der Hauptsache auf kurzzeitige pddagogische
Formate, die zwischen zwei und vier Zeitstunden umfassen. Dies ldsst die seitens der
Politik und auch von Lehrkriften vielfach geduBerten Erwartungen an Gedenkstatten-
besuche, sie mogen praventive Wirkung gegen Antisemitismus, Rassismus und Dis-
kriminierung entfalten, noch weniger realistisch erscheinen, als sie es wohl ohnehin
sind. Ungeachtet dessen wire eine Ausweitung von mehrstiindigen Studientagen und
Mehrtageseminaren, die eine vertiefende, kritische und vielleicht auch nachhaltigere
Auseinandersetzung mit dem Thema erlauben, erstrebenswert. Dieses Anliegen scheint
aber hiufig mit schulstrukturellen Erfordernissen — Lehrkriaftemangel, Unterrichts-
ausfall, fehlende Finanzierung - zu kollidieren. Hier wire eine stirkere Unterstiitzung
und Forderung der auBerschulischen Bildungsarbeit durch die Bildungsverwaltungen
der Linder geboten.

Stephanie Bohra hat bis zum 31. Mérz 2018 als Elternzeitvertretung die Pddagogischen
Dienste der Gedenkstitte Sachsenhausen und die Internationale Jugendbegegnungs-
statte »Haus Szsczypiorski« geleitet.

1 Vgl. Ginter Morsch, Die Transformation der historischen Orte. Sanierung, Rekonstruktion und Neu-
gestaltung am Beispiel von Sachsenhausen, in: Gabriele Hammermann, Dirk Riedel (Hrsg.), Sanierung,
Rekonstruktion, Neugestaltung. Zum Umgang mit historischen Bauten in Gedenkstatten, Gottin-
gen 2014, S.74-96 sowie derselbe, Zum Wandel der Gedenkstatten nach der Deutschen Einheit, in:
Museumsblitter. Mitteilungen des Museumsverbandes Brandenburg 10 (2007), S.10-14.

2 Zur Entwicklung der Berliner Tourismuszahlen seit 1996 vgl. www.berlin.de/sen/wirtschaft/wirtschaft/
branchen/tourismus/artikel.110610.php (Zugriff am 26.4.2018).

3 Vgl. hierzu Martin Schellenberg, Lernen mit Fundstiicken am historischen Ort, in: Commitment without
Borders. Ein deutsch-tiirkisches Handbuch zu Antisemitismuspravention und Holocaust Education,
hrsg. v. Aycan Demirel/Dervis Hizarci im Auftrag der Kreuzberger Initiative gegen Antisemitismus (KIgA
eV.), Berlin 2016, S. 45-47.

4 FEinen Uberblick iber die kulturpadagogischen Seminarformate findet sich in: kunst - raum - erin-
nerung. Kiinstlerische und kulturpddagogische Strategien in KZ-Gedenkstatten, hrsg. v. Bildungsver-
bund fir die Internationale Jugendbegegnungsstitte Sachsenhausen e.V., Potsdam 2010, www.viel-
falt-mediathek.de/data/bildungsverbund__kunst_raum_erinnerung_vielfalt_mediathek.pdf (Zugriff
am 29.4.2018).

5 Vgl. https://pinholecameraphotos.wordpress.com (Zugriff am 29.4.2018).
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Gedenkstattenpadagogik in Beziehung zu Schule,
Universitat und Museum

Schule und Gedenkstatten

EIN BERICHT UBER LEHRERAUSBILDUNG UND KOOPERATIONEN
ZWISCHEN SCHULEN UND GEDENKSTATTEN

Gottfried K6Bler

Schulisches Lernen ist an den institutionellen Rahmen gebunden. Lehrkrifte agie-
ren in einem festen Korsett von Lehrpldnen, Priifungsanforderungen, Fachkonferenz-
beschliissen. AuBerschulische Lernorte versprechen eine Offnung des schulischen Ler-
nens. Wie wir spitestens seit Verena Haugs Untersuchung »Am authentischen Ort«!
wissen, triigt diese Erwartung. Die Lerngruppe bringt die Form Schule mit an den
auBerschulischen Ort. Die Schiilerinnen und Schiiler untereinander, aber auch die Lehr-
kréafte dndern nicht ihre Interaktionsformen und sie verlassen auch nicht die Rollen,
die sie im Rahmen des schulischen Alltags gewohnt sind. Mindestens ebenso - oder
noch stiarker — sind zugleich die Annahmen und Priagungen der auBerschulischen
Piadagogen in Bezug auf die Konzeption, was Lernen in der Schule bzw. an auBer-
schulischen Orten ausmacht und unterscheidet. Es besteht selten eine reflektierte Vor-
stellung davon, was freies, nicht auf den linearen Erfolg der Aneignung von Wissen
gerichtetes Aneignen eines Themas oder auch eben eines Ortes und seiner Geschichte
sein kann. Dazu wére nicht zuletzt ein Austausch {iber Konzepte und Erfahrungen
beiderseits erforderlich.

Umgekehrt, positiv gesprochen: Ein langfristiges Zusammenarbeiten einer Schule
mit einer Gedenkstitte kann fiir beide Institutionen und die beteiligten Akteure effektiv
und ertragreich sein. Es sollte eine Kommunikationskultur in beide Richtungen geben.
Auch die einzelnen Schiilerinnen und Schiiler kénnen davon profitieren, wenn sie die
z.B. eine Gedenkstitte und dort beschiftigte Personen kennen. Auch Orte wie Gedenk-
stitten, auf die sich bei Jugendlichen oft Befiirchtungen richten, sie kdnnten emotional
oder moralisch Anforderungen an sie richten, kdnnen so zu Vermittlungsorten werden.
Das bedeutet, dass dort selbststindig und explorativ gearbeitet werden kann, dass
die Freiheit der Aneignung gerade an einem schwierigen Gegenstand erfahren wird.
Gedenkstitten sind Lernorte auf den unterschiedlichsten Feldern. Das hingt von der
konkreten Institution ab: Geografie, Archiv, politische Bildung, Ausstellung, Projekt-
arbeit etc. Diese Aufzihlung soll verdeutlichen, wie vielfiltig die Moglichkeiten sind,
formale Qualifikationen zu erwerben und Fahigkeiten zu trainieren. Lernen findet also
in Gedenkstitten — und Museen - nicht nur im Feld der jeweiligen thematischen Wid-
mung statt, sondern eben auch im Feld der Kompetenzen, die nicht fachgebunden sind.

Die nicht ganz seltene, aber doch nicht gewohnliche langfristige Zusammenarbeit
ist eine ideale Verbindung zwischen Gedenkstédtte und Schule. Die minimale Verbin-
dung besteht in einer inhaltlichen Absprache iiber die Fithrung oder den Workshop
und einer darauf bezogenen Vor- und Nachbereitung des Besuchs. Es ist erschreckend,
wie selten die bestehenden Angebote der Gedenkstitten, die es seit langem gibt, von
Schulen genutzt werden. Gerade fest im Schulcurriculum verankerte Besuche werden
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in den weit iberwiegenden Fillen kaum oder tiberhaupt nicht vorbereitet, weil sie
langfristig terminiert und nicht aus dem Unterrichtskonzept der einzelnen Lehrkraft
erwachsen sind. Sehr hdufig sind die begleitenden Lehrkréfte fachfremd und nicht oder
unzureichend auf die inhaltlichen und paddagogischen Herausforderungen dieses Unter-
richtsganges vorbereitet. Gegen diese Missstdnde kann nur eine griindliche Beschéfti-
gung mit den Themen »auBerschulische Lernorte« im Allgemeinen und »Gedenkstétten
an Verbrechensorten« im Besonderen wihrend der Lehrerausbildung helfen. Wie ist
dort die Lage?

Es gibt keine verbindlichen Vorgaben fiir die Beschéftigung mit dem Thema NS-Ge-
schichte und Holocaust in der Lehrerausbildung auf Landes- oder gar Bundesebene,
obwohl der Besuch von Gedenkstitten in den meisten Lehrpldnen fiir Geschichte vor-
gesehen ist. Im Rahmen der Vorbereitung fiir die bundesweite Gedenkstiatten-Konfe-
renz (Dezember 2017) habe ich informell und unsystematisch bei Ausbilderinnen und
Ausbildern angefragt, ob Besuche von NS-Gedenkstiatten mit Schulklassen bzw. deren
Vorbereitung in der Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern im Vorbereitungsdienst
(LiV; Referendarinnen und Referendare) an ihrem Studienseminar eine Rolle spielt. Ich
stelle ein paar Antworten vor.

Umfrage zur Ausbildung fiir das Fach Geschichte fiir Gymnasien

Uber informelle Kontakte konnte ich im Sommer 2017 einige Berichte aus der Praxis
von Studienseminaren sammeln. Sie sind selbstverstindlich nicht repriasentativ, aber
sie geben einen Einblick in diesen wesentlichen Abschnitt der Lehrerbildung. Die
Berichte werden hier ohne Nennung des Ortes und des Namens der Ausbilder*innen
zusammengefasst. Allerdings werden die Bundeslander genannt, um einen Bezug auf
die jeweiligen Lehrpldne zu erméglichen.

Im Studienseminar A in Hessen gibt es seit iber zehn Jahren als Angebot an Refe-
rendarinnen und Referendare ein einwdchiges Seminar »Lernort Auschwitz«, das mit
einer Exkursion nach Oswiecim und Krakow verbunden wird. Dort wird die Arbeit
der Internationalen Jugendbegegnungsstiatte Auschwitz vorgestellt. AuBerdem ist der
Besuch eines auBerschulischen Lernortes Bestandteil der Fachseminare oder eines Pra-
xistages in der Ausbildung. Die besuchten Orte sind regionale Gedenkstétten, wobei
Lehrkrifte, die an diese Einrichtungen abgeordnet sind, ihre Angebote fiir Schulen
vorstellen.

In Nordrhein-Westfalen (NRW) hingt die Ausgestaltung der Ausbildung von den
Leistungsverzeichnissen und den Curricula der jeweiligen ZfsL (Zentrum fir schul-
praktische Lehrerbildung) ab. Im Seminar B werden seit Jahren mit den Referendaren
Exkursionen, vorwiegend nach Auschwitz, durchgefiihrt. Ein Ausbilder in C macht
Exkursionen nach Weimar (Buchenwald). AuBerdem gibt es in NRW Bildungsangebote
im Rahmen des Kooperationsvertrages mit Yad Vashem, die aber eher fiir Kollegen
im Schuldienst gedacht sind. Sie sind mit der Zusammenarbeit in einer Gruppe von
Lehrkriften verbunden, die als Nachbereitung und Erweiterung der Studienreise nach
Israel konzipiert ist. Diese Gruppe trifft sich einmal im Jahr.

Nach Einschitzung des befragten Kollegen hat das Thema Konjunktur und es diirfte
im Ausbildungsplan aller Seminare (ZfsL) stehen. Ob das in jedem Seminar so intensiv
wie in B oder C realisiert wird, weifl der angefragte Ausbilder nicht. Zur Ergdnzung
dieses Eindrucks ist es niitzlich zu wissen, dass in NRW das Kulturministerium mit
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dem Programm »Schule und Gedenkstitten« die Zusammenarbeit férdert. Die Landes-
zentrale fiir politische Bildung unterstiitzt »Bildungspartnerkongresse, bei denen sich
beide Seiten informell begegnen.

In den Hamburger Fachseminaren Geschichte/Politik spielt der Umgang mit der
nationalsozialistischen Diktatur eine selbstverstidndliche Rolle und wird anhand von
Denkmélern (neu: Hannoverscher Bahnhof) oder auch durch einen Besuch in der
KZ-Gedenkstitte Neuengamme konkretisiert. In der Regel fahrt jedes Fachseminar
einmal nach Neuengamme oder besucht eine andere Gedenkstitte, dort liegt der Fokus
dann auf pidagogischen Angeboten fiir Schulklassen. Auffillig ist hier die klare regio-
nale Anbindung, die bei der Auskunft aus NRW nicht erwdhnt wird und bei der Aus-
kunft aus Hessen der Reise nach Polen deutlich nachgeordnet ist.

Umfrage unter Ausbilderenden fiir Grund- Haupt- und Realschule in Hessen

Im Studienseminar D ist Gedenkstiattenpadagogik sitzungsiibergreifend in einem Modul
verankert. Im Bereich »auBerschulische Lernorte« erhalten die LiV (= Referendar*innen)
die Aufgabe, eine Gedenkstétte oder ein Museum auszuwéhlen und mittels eines kurzen
Handouts den anderen LiV vorzustellen. Leitfrage hierbei ist:

Was gilt es zu beachten, wenn ich mit meiner Klasse nach XY fahre? Der Fokus
liegt somit sowohl auf didaktisch-methodischer als auch auf organisatorischer Ebene.
Allerdings ist der Ausbilder gerade dabei, diesen Inhalt zu iiberdenken, da ihm die
Ergebnisse teilweise zu oberflachlich sind. Aktuell wird {iberlegt, ob man das Thema
auBerschulische Lernorte nicht als ficheriibergreifende Wahl/Pflichtveranstaltung
anbieten kdnnte.

Im Studienseminar E wird das Thema Gedenkstidtten immer wieder anlassbezogen
im Rahmen der Fachmodule thematisiert. Dabei werden je nachdem die Gedenkstétten
in Buchenwald und Breitenau genauer betrachtet, wenn einzelne LiV diese Gedenk-
statten mit ihren Klassen besucht haben. In der Vermittlung von theoretischen didak-
tischen Fachdiskursen werden Gedenkstéitten auch unter dem Themenschwerpunkt
»AuBerschulische Lernorte« mit angesprochen.

Das Thema Gedenkstédtten wird am Studienseminar F fiir Grund-, Haupt-, Real-
und Forderschulen (GHRF) im Zusammenhang mit dem Besuch von auBerschulischen
historischen Lernorten besprochen. Analog der vorgegebenen Modulinhalte ist dafiir
ein Setting in einem der verbindlichen Module vorgesehen und eingeplant. Konkret
wird dariiber gesprochen, welche unterschiedlichen historischen Lernorte es gibt und
wie eine Exkursion dorthin vor- und nachbereitet werden muss. Unter diese behan-
delten Lernorte fallt auch der Besuch einer Gedenkstétte. AuBerdem nehmen die LiV
an der Exkursion teil, die mit den Lernenden der Stamm-Schule des Ausbilders in
eine NS-Gedenkstitte durchgefiihrt wird. Entsprechend der regionalen Anbindung im
Stiden Hessens waren das die Gedenkstétten in Osthofen oder Struthof.

Im Studienseminar G besteht die Tradition, mit den LiV die Gedenkstitte Hadamar
und auBerdem regelmiBig die Gedenkstitte »Point-Alpha« zu besuchen. Der Ausbilder
betont in seiner Auskunft den thematischen Unterschied, behandelt aber die beiden
Gedenkstétten in ihrer didaktischen Betrachtung analog. Er beschreibt, dass er aus per-
sonlicher Motivation im entsprechenden Modul das Thema »Stolpersteine« behandelt
hat. Er nutzt diese Form des Gedenkens, um mit den LiV das Themenfeld »Orientie-
rungskompetenz« zu bearbeiten. Als Beispiel nennt er einen interaktiven Stadtrund-
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gang fiir Lernende, der sich neben anderem mit der Kontroverse um die Erinnerungs-
kultur in diesem Zusammenhang beschiftigt und nach den »Griinden fiir Erinnerung«
im Sinne der Geschichtskultur fragt. Die Nutzung der regionalen Moglichkeiten, die
gerade diese informelle Form des Gedenkens bietet, mdchte er intensivieren.

Im Seminar F, das wiederum im Norden Hessens liegt, ist der Lernort Gedenkstitte
dann ein Thema im Rahmen einer Modularbeit, wenn der Themenschwerpunkt »auBer-
schulische Lernorte im Geschichtsunterricht« bearbeitet wird. Die LiV werden gebeten,
von ihren Erfahrungen als Schiiler*in und auch als Begleitung auf Exkursionen zu
berichten. Die Gedenkstédtte Buchenwald wird in Nordhessen von vielen Lerngruppen
besucht, so dass viele LiV Erfahrungen mit diesem Ort mitbringen.

Allerdings spielt die Gedenkstidttenpddagogik und -didaktik aufgrund der sehr
begrenzten Ausbildungszeit nur dann eine ausgewiesene Rolle im vorgegebenen
Rahmen eines Moduls, wenn die LiV als exemplarischen auBerschulischen Lernort
fiir eine Exkursion eine Gedenkstédtte wihlen. Die Ausbilderin macht verschiedene
Vorschldge und LiV bringen ihre Ideen ebenfalls ein. Besucht wurde im Rahmen des
Moduls in den letzten Jahren die Gedenkstitte Trutzhain, das Grenzlandmuseum Teis-
tungen und die Gedenkstitte Grenzmuseum Schifflersgrund. Ausgehend von den eige-
nen Erfahrungen beim Besuch dieser zuvor eher unbekannten Lernorte wurde dann ein
gemeinsames - zunéchst schriftliches - Nachdenken iiber Zuginge und Arbeitsformen
durchgefiihrt erfolgen, indem die LiV ihre Erfahrungen als Besucher des Lernortes mit
dem Profil der von ihnen aktuell betreuten Lerngruppen in Beziehung setzen. So sollen
die LiV sich darin tiben, Voraussetzungen fiir einen gelungenen Besuch und die not-
wendigen Vorarbeiten im Rahmen des Unterrichts und im Kontakt mit der Gedenkstétte
zu erkennen und zu benennen.

Vorgestellt werden neben den genannten Gedenkstidtten zudem durch die Aus-
bilderin die Gedenkstitten Mittelbau-Dora und Breitenau. Seit kurzem wird auch das
Museum des Grenzdurchgangslagers Friedland einbezogen.

Besonders im letzten Beispiel zeigt sich, wie weitgehend die Gedenkorte, die an die
innerdeutsche Grenze erinnern, auf einer Ebene mit den Gedenkstitten an NS-Verbre-
chensorten betrachtet werden. Generell legen die Berichte aus den GHRF-Seminaren
die Annahme nahe, dass in diesem Bereich, in dem Lehrkrifte fiir jlingere Schiiler*in-
nen ausgebildet werden, vor allem methodische Fragen und tbergreifende didaktische
Konzepte verhandelt werden. Die spezifischen Themen der Gedenkstitten treten im
Vergleich dazu anscheinend in den Hintergrund.

Vor- und Nachbereitung

Aus der Sicht der Beratung von Schulen mdochte ich diesen vorldufigen Eindriicken
einen Aspekt hinzufiigen. Wenn es keine langfristige Zusammenarbeit zwischen einer
Schule und einer Gedenkstitte gibt, ist eine kurzschrittigere Arbeitsweise notwendig.
Diese ist dann sinnvoll, wenn das Angebot der Gedenkstitte die Chance einer Ver-
ankerung in alltiglichem Unterricht mit einer Aneignungsweise verbindet, die dezi-
diert anders ist — also eine andere Zeitdimension hat und andere Aneignungsformen
erdffnet. Das Beispiel des Vorbereitungsmoduls fiir die Gedenkstétte Flossenbiirg, das
in Zusammenarbeit mit der Visual History Foundation entwickelt wurde, ist geeignet,
als Modell zu fungieren.
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Das bereitgestellte Quellenmaterial ist fiir den Unterricht geeignet, es macht aus der
Vorbereitung kein Projekt, das die Form Schule verldsst. Aber es bereitet nicht nur
inhaltlich, sondern von der Haltung her auf den auBerschulischen Ort vor. Die Zeit-
zeugenerzdhlung ist nicht Selbstzweck oder Mittel zur emotionalen Bindung, sondern
sie ist dazu da, die Erkundung des historischen Ortes zu strukturieren und eigene
Perspektiven zu formulieren. Die Erfahrungen mit der Gedenkstitte konnen so als
Bericht wieder zuriick ins Plenum der Klasse gebracht werden, ohne dabei in ein fiir
alle in Schulen als 6de Routine bekanntes Referieren von Arbeitsgruppenergebnissen
zu verfallen.

Es wire eine Perspektive fiir Studienseminare, derartige Konzepte unter fachdidak-
tischen und methodischen Fragestellungen zu betrachten. Dabei wire es von zentraler
Bedeutung, den fachwissenschaftlichen Aspekt, ndmlich die thematische Schwerpunkt-
setzung, die jede Gedenkstétte auf Grund der spezifischen Geschichte des Verbrechens-
ortes hat, als Ausgangspunkt zu nehmen.

Ausblick

Trotz steigender Besucherzahlen, gerade von Schulklassen, wird ein Defizit beziiglich
der schulischen Nutzung von Gedenkstitten deutlich. Es zeigt sich, dass eine inhalt-
lich informierte Planung von Gedenkstidttenbesuchen nicht weit verbreitet ist. Das ist
gerade angesichts der wachsenden Anforderungen an die historisch-politische Bildung
im Kontext antisemitismus- und rassismusmuskritischer Bildung problematisch. Um
eine sinnvolle Nutzung der vielfiltigen pidagogischen Angebote der Gedenkstétten an
NS-Verbrechensorten durch Schulen zu gewihrleisten, wére es sinnvoll, eine Handrei-
chung mit entsprechenden inhaltlichen Vorgaben zu erstellen. Die Umsetzung solcher
fachwissenschaftlich und didaktisch begriindeter Themen, aber auch Verfahren der
Vorbereitung und der Abstimmung zwischen Schulen und Gedenkstétten konnte durch
eine Positionierung der Kultusministerkonferenz in dieser Sache sehr befordert werden.

Gottfried KoBler ist stellvertretender Direktor des Fritz Bauer Instituts - Studien- und
Dokumentationszentrum zur Geschichte und Wirkung des Holocaust an der Goethe-
Universitdat Frankfurt am Main - und Mitarbeiter im gemeinsamen Padagogischen
Zentrum des Fritz Bauer Instituts und des Jiidischen Museums Frankfurt am Main.
Seine Arbeitsschwerpunkte sind neben der Lehrerbildung das historische Lernen in der
Migrationsgesellschaft, die Gedenkstiattenpadagogik und die Medienpadagogik.

1 Verena Haug, Am »authentischen« Ort. Paradoxien der Gedenkstattenpadagogik, Berlin 2015.
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Aus-, Weiter- und Fortbildung
im Bereich Bildung und Vermittlung

DIE PERSPEKTIVE DER MUSEUMSPADAGOGIK
Elke Kollar

Der folgende Beitrag bezieht sich primir auf die Bildungs- und Vermittlungsarbeit an
Museen und ist damit nicht unmittelbar an der Situation von Gedenkstitten ausge-
richtet. Doch soweit auseinander, wie es auf den ersten Blick wirken mag, liegen beide
Bereiche nicht. Scheint in vielen Museen der Fokus zunéchst auf Kultureller Bildung zu
liegen, so findet hier doch auch in weitem Umfang historische und politische Bildung
statt - und das nicht alleine in historischen Museen, sondern auch in Kunst- oder
anderen Museen.

In Gedenkstétten wiederum sind neben und in der politisch-historischen Bildung
auch Aspekte von Kunst und Kultur sowie Methoden der Kulturellen Bildung existent
und virulent. Andere Fragen, etwa nach Erinnerungskultur(en) oder Multiperspektivitat,
nach Originalitdt oder Authentizitit, sind dariiber hinaus beiden Bereichen immanent.
Zudem finden sich in Museumskontexten auch (Personen-)Gedenkstitten, in Gedenk-
statten wiederum museale Bereiche. Insofern dhneln sich die grundlegenden Heraus-
forderungen, Chancen und Spannungsfelder der Bildungsarbeit in beiden Bereichen
doch stark und zeigen weitreichende Schnittmengen.

Im Folgenden wird die Situation zu Aus-, Weiter- und Fortbildung in der Museums-
padagogik vorgestellt, da eine wechselseitige Betrachtung der Situation in Museen und
Gedenkstitten Gewinn verspricht. Anhand des Bundesverbands fiir Museumspidagogik
e.V. (BVMP) wird dabei zugleich exemplarisch aufgezeigt, wie Interessensvertretungen,
Verbiande und Kooperationen bzw. Partnerschaften diesbeziiglichen Bedarf ermitteln
und bedienen konnen. Der Verband wurde 1991 nicht zuletzt aus solchen Bestrebungen
heraus gegriindet. Grundlage fiir die Ausfithrungen bildet das Handbuch Museums-
pddagogik. Kulturelle Bildung in Museen, das 2016 in Herausgeberschaft des BVMP
erschienen ist.!

Berufsbild Museumspadagogin und -padagoge?
Die Aufgabenbereiche und Strukturen von Museumspiadagoginnen und -pddagogen
sind in den vergangenen Jahrzehnten immer heterogener und vielfiltiger geworden.
Dies liegt in verschiedenen Entwicklungen bedingt: So wird zum Beispiel Bildung
zunehmend als integraler Bestandteil musealer Arbeit und Besucherorientierung als
zentrale Leitlinie und Aufgabe der Institution Museum verstanden und verankert.
Zugleich wendet sich die internationale Diskussion seit einigen Jahren immer ent-
schiedener der Frage nach Alternativen im Vermittlungshandeln von Museen zu. Mit
den Begriffen Partizipation, Digitalisierung, Inklusion, Diversitdt und Outreach seien
nur wenige Schlaglichter genannt, die mehr als deutlich machen, dass sich das Auf-
gabenfeld der klassischen Museumspéddagogik tief greifend verdndert.

Nicht zuletzt der gesellschaftliche Wandel fiihrt zu einer grundlegenden Neudefi-
nition der Rolle und der Aufgaben von Museen in der Gesellschaft und stellt die Insti-
tutionen vor die grofe Herausforderung, nicht nur erginzende Angebote zu schaffen,
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sondern die eigene Einrichtung und Haltung grundlegend zu hinterfragen und neu
auszurichten.

Die Verdnderungen ihrer Organisationsformen und Qualitdtsanforderungen weiten
das Aufgabenfeld der Museumspidagogik grundlegend und er6ffnen Museumspida-
goginnen und -padagogen ein weites Tétigkeitsfeld {iber ausstellungsbegleitende Ser-
viceleistungen hinaus. So sind sie nicht nur in der personalen Vermittlung (inklusive
Partizipation, Erlebnisorientierung, Interkulturalitit etc.) sowie in den Bereichen der
Ausstellungsdidaktik und der Begleitmedien (inklusive Inklusion, Besucherorientierung
etc.) titig, sondern agieren etwa auch in der Offentlichkeitsarbeit sowie in den Berei-
chen Qualitéitssicherung und Strategieentwicklung (auch gesamtinstitutionell) und sind
mit Projektmanagement, Personalfithrung und Drittmittelakquise betraut.

Diese Ausdifferenzierung ihrer Tatigkeiten verlangt den Museumspidagoginnen
und -padagogen umgekehrt ein weitgefichertes Portfolio ab; die an sie gerichteten
Erwartungen differenzieren sich bestindig aus. Das konkrete Aufgabenprofil ist jedoch
nicht allgemeingiiltig zu beschreiben, sondern wird — neben der jeweiligen Samm-
lung und Ausrichtung des Hauses - insbesondere von dessen Vermittlungsphilosophie,
von seiner GroBe und der Anzahl der Mitarbeitenden bestimmt. Keuchel weist in
ihrer Untersuchung zu Bildungsangeboten an klassischen Kultureinrichtungen nach,
dass Bildungsformate vor 1985 eher hausintern entwickelt wurden als in der Folge-
zeit. Seitdem werden in groBeren Einrichtungen die Organisation und Durchfiihrung
zunehmend nach auBlen vergeben und nur noch die Planungen hausintern geleis-
tet.? In subjektiver Betrachtung scheint dies auch fiir Museen zu gelten, weshalb im
Weiteren der Fokus weniger auf denjenigen Personen liegt, die vorwiegend Bildungs-
und Vermittlungsangebote durchfiihren, sondern vielmehr die in diesem Bereich vor
allem konzeptionell titigen wissenschaftlichen Mitarbeitenden in den Blick genommen
werden. In den letzten Jahren werden jedoch - angestoBen vor allem durch juristische
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Urteile beispielsweise zum Technoseum in Mannheim und eine restriktivere Priifung der
Deutschen Rentenversicherung - Vertragsverhiltnisse bislang freischaffender Krifte
im Bereich der Gruppenbetreuung tiberpriift und teilweise neu gestaltet.*

Ausbildung: Studium Museumspadagogik®

Obwohl sich die Museumspéddagogik bereits zu Beginn des 20. Jahrhunderts heraus-

bildete, gab es lange Zeit keine geregelte Ausbildung und kein grundlegendes Studium

fir das Fachgebiet. Bis heute kommen Museumspidagoginnen und -pidagogen vor-
wiegend aus einer anderen pddagogischen Disziplin und arbeiten sich anschlieBend
in die Sammlungsgebiete der Institution ein (hdufig Quereinstieg von Lehrkréften),
oder sie haben umgekehrt ein anderes Fachstudium absolviert und eignen sich dann

padagogische Kompetenzen (berufsbegleitend) an. Seit einigen Jahren werden im

Hochschulbereich verstiarkt spezifische (Zusatz-)Angebote, vor allem im Bereich der

Museumswissenschaften, geschaffen. Museumspidagogik findet Eingang in neue oder

bereits etablierte Studienginge und wird dort mehr oder weniger intensiv behandelt.

Fiir den deutschsprachigen Bereich hat der BVMP 2016 eine diesbeziigliche Ubersicht

zusammengestellt, die auf der Webseite des Verbands verfiighar ist.

Wenngleich es in der Bundesrepublik inzwischen drei Professuren fiir Museums-
piadagogik gibt, so lisst dieser Uberblick jedoch erkennen, dass es im gesamten
deutschsprachigen Raum bis dato keinen Studiengang gab, der eigenstindig auf die
Bildungs- und Vermittlungsarbeit in Museen hinfiihrt. Mit diesem Desiderat hatte
sich der BVMP schon Ende der 1980er Jahre auseinandergesetzt und sich im Jahr
2006 des Themas erneut angenommen, um ausbildungsrelevante Themengebiete als
Grundlage fiir einen - zu etablierenden - Studiengang zu formulieren. Dabei sprach
sich der Vorstand des BVMP deutlich fiir ein universitdres oder Hochschulstudium aus
und favorisierte eine Kombination aus Bachelor in einer relevanten Fachwissenschaft
und einen aufbauenden Master in Museumspéddagogik. Ein Bachelorabschluss alleine
wurde vom BVMP als nicht ausreichend fiir die Anforderungen in der Vermittlungs-
praxis erachtet. Im Jahr 2017 wurden die Bestrebungen dann von Erfolg gekront: Im
Sommersemester startete der weiterbildende Master Museumspidagogik | Bildung und
Vermittlung im Museum an der Hochschule fiir Technik, Wirtschaft und Kultur Leipzig.
Dieser Studiengang, der auf keine Schwerpunktsetzung spezialisiert, sondern allgemein
auf Bildungs- und Vermittlungsarbeit in Museen vorbereitet, wurde gemeinsam mit
verschiedenen Partnern, u.a. dem BVMP, gemeinsam entwickelt und eingerichtet. Das
Curriculum ist in folgende Schwerpunkte gegliedert:

1 Vermittlung museologischer und paddagogischer Kompetenzen: Museologie — Zwi-
schen Theorie und Praxis; Padagogik; Museum als Bildungsinstitution (Geschichte,
Gegenwart, Zukunft); Aufgaben der Museumspidagogik.

2 Vermittlung spezieller Kompetenzen in der personalen und medialen Vermittlung
von und in Museen: Pddagogische Ansitze und Methoden personaler Vermittlung;
Formen medialer Vermittlung (Texte schreiben/ gestalten sowie Digitale Medien);
Ausstellungsdidaktik und -gestaltung.

3 Vermittlung von betriebswirtschaftlichen und rechtlichen Kenntnissen: Grundlagen
im Projekt-/ Marketing- und Personalmanagement; Rechtsmanagement; Konzepte
der Kultur- und Bildungspolitik.

4 Vermittlung und Anwendung von Kernkompetenzen sowie Zusammenfiihrung der
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vermittelten Kompetenzen in tibergreifenden Kontexten.”

Zentrales Modul ist insbesondere das Praxisprojekt innerhalb des vierten curricularen
Themenbereichs, bei dem die Studierenden an einem Museum die Konzeption und
Durchfiihrung eines museumspéadagogischen Formats nachweisen miissen.

Eine solche grundstindige Ausbildung macht aber das weitgefacherte und lange
etablierte Feld qualifizierter und qualitdtvoller berufsbegleitender Fort- und Weiter-
bildungen nicht obsolet, da sich die museumspiadagogische Arbeit wie geschildert in
ihrem Vermittlungshandeln an den jeweiligen institutionellen Gegebenheiten sowie
aktuellen Ansdtzen ausrichten und auf gesellschaftliche Verdnderungen unmittelbar
reagieren muss.

Qualifizierung: Berufsbegleitende Fort- und Weiterbildung®

Auch da es, wie geschildert, lange Zeit keine grundstindige Ausbildung im Bereich der
Museumspiadagogik gab, ist das Feld der berufsbegleitenden Fort- und Weiterbildung
sehr ausdifferenziert. Eine etablierte Institution ist beispielsweise die Bundesakade-
mie fiir Kulturelle Bildung in Wolfenbiittel.> Der BVMP wurde mit seiner Griindung
1991 Mitglied in deren Trigerverein und ist seitdem verldsslicher Kooperationspartner.
Er ist eng in die Konzeption und Realisierung maBgeblicher Themen und Inhalte im
Programmbereich Museum mit dem Schwerpunkt Vermittlung eingebunden. Gemein-
sam werden Konzepte und Projekte der museumspéddagogischen Professionalisierung
(weiter-)entwickelt. A. Griinewald-Steiger schildert, dass sich die wandelnden Anfor-
derungen an Mitarbeitende im Bereich Bildung und Vermittlung auch in der Nachfrage
der Teilnehmenden widerspiegeln. So iberlagert etwa die Nachfrage nach Kompetenz-
entwicklung in Bereichen wie innerinstitutionelle Organisation, Ausstellungsrealisie-
rung oder Personalfiihrung die traditionellen Interessen nach Methoden und Instru-
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mentarien der Vermittlung. Insgesamt zeigt sich an der Bundesakademie ein verstarkter
Bedarf an berufsbegleitenden Lehrgangsreihen mit bis zu fiinf Modulen in einem Jahr,
die an einem inhaltlichen Schwerpunkt ausgerichtet sind. Die Teilnehmenden streben
insbesondere danach, ihre Handlungsfdhigkeit unter den erwidhnten Verdnderungen
im Berufsfeld Museumspédagogik zu stirken und auszubauen. Dennoch ist weiterhin
ein groBer Bedarf nach Qualifizierungen fiir einen Einstieg in den Beruf zu beobachten.
So ist die Bundesakademie nun auch Partner im oben genannten Leipziger Master-
studiengang.

Fiir das Programm der Akademie beispielhaft seien an dieser Stelle zwei Qualifi-
zierungsreihen genannt. 1994 initiierte der BVMP ein Pilotprojekt (gefordert durch die
Robert-Bosch-Stiftung), aus dem die Reihe QuAM - Qualifizierung und Austausch fiir
Museen hervorging, die an der Bundesakademie seitdem bestdndig angeboten wird.
Jahrlich wechselt der Themenschwerpunkt dieser berufsbegleitenden Fortbildung, die
in modularer Folge Seminare und Exkursionen anbietet und sich auf das Arbeitsfeld
der Vermittlung in Museen und Ausstellungen bezieht. Die Teilnahme am abschlieBen-
den Kolloquium ist Voraussetzung fiir den Erwerb des Zertifikats. Im Jahr 2018 steht
die Reihe unter dem Motto Museumspddagogik 4.0. Konzepte kultureller Bildung im
Museum zwischen digitaler und analoger Vermittlung. Eine weitere Zertifikatsreihe
wurde im Jahr 2016/17 unter dem Titel The Engaging Museum — Theorie und Praxis
der Inklusion mit Schwerpunkt Bildung und Vermittlung | Museumspidagogik durch-
gefiihrt, deren fiinf Module in Zusammenarbeit mit dem BVMP entwickelt und vom
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung geférdert wurden.

Insgesamt differenziert sich das Feld der Fortbildungsmoglichkeiten auf Lander- und
Bundesebene immer weiter aus und umfasst dabei allgemeine und generalistische
Angebote ebenso wie thematisch-spezifische Angebote. Exemplarisch seien hier einige
Anbieter genannt:

m Bayerische Museumsakademie:!° zielt auf eine Stirkung der Bildungspartnerschaf-
ten zwischen Museen, Schulen und Universititen und richtet sich mit ihrem breit
gefdcherten Angebot u.a. an Mitarbeitende in Museen sowie in der Kunst- und Kultur-
vermittlung, an Lehrkrifte, Referendar*innen sowie pddagogisches Fachpersonal und
Studierende.

m MuseumsModerator:!! berufsbegleitender Zertifikatskurs an der Volkshochschule
Tempelhof-Schoneberg, in dessen Mittelpunkt die Anwendung der spezifischen Didak-
tik verschiedener Museumssparten sowie der aktivierenden Methoden partizipativer
Fiihrungen stehen.

m Die Sprache der Dinge:!? Zertifikatskurs fiir eine kompakte und betont praxisorien-
tierte Einfithrung in die Museumspadagogik.

Ein relativ neues Angebot ist museon | weiterbildung & netzwerk der Freiburger Aka-
demie fiir Museums-, Ausstellungs- und Sammlungswissen der Universitidt Freiburg.
Hier werden Weiterbildungsprogramme fiir Mitarbeitende im Museums- und Ausstel-
lungswesen entwickelt. Der BVMP ist Partner und entwickelte ein Modul zum Thema
Vermittlung. Der BVMP selbst sowie seine Landes- und Regionalverbidnde schaffen
zudem mit ihren Tagungen, Fachgruppen und anderen Tétigkeiten eine Plattform fiir
bestindigen Austausch und Weiterbildung.!?
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Ausblick

Die Bildungs- und Vermittlungsarbeit in Museen ist eng mit der inhaltlichen und the-
matischen Ausrichtung sowie den Sammlungen des jeweiligen Museums verkniipft;
dhnlich verhélt sich dies bei Gedenkstédtten. Dennoch ist eine fachspezifische Ausbil-
dung fiir den Bereich Bildung und Vermittlung nach Museumssparten und eigens fiir
Gedenkstitten kaum sinnvoll, da die verschiedenen Sparten und Institutionen bei aller
Spezifik viel gemeinsam haben. Dies bezieht sich nicht nur auf die Themen und Inhalte,
wenn etwa in Gedenkstitten auch Kunst gezeigt oder in Museen NS-Raubgut vorge-
stellt wird. Auch historische Orte zeigen beispielsweise insgesamt in den Grundfragen
und Herausforderungen der Vermittlung eine {ibergreifende Spezifik, die etwa Themen
wie ein kritisches Geschichtsbewusstsein oder Fragen nach den vermeintlichen Még-
lichkeiten eines (Nach-)Erlebens von Geschichte einschlieBen. Diese Fragen beschifti-
gen Dichterhduser ebenso wie politische Gedenkstitten, wenngleich der Bezugspunkt
natiirlich ein grundlegend anderer ist. Im November veranstaltete die Bundesakade-
mie fiir Kulturelle Bildung in Wolfenbiittel eine interdisziplinire Tagung, die sich mit
Formen der Geschichtsaneignung in Gedenkstédtten und Museen beschiftigte und dabei
das Lernen mit Sachquellen in den Vordergrund stellte.!* Dieses Beispiel legt nahe, dass
der Unterschied zwischen historischen Museen und Gedenkstétten vielleicht manchmal
geringer ist als zwischen einem Kunst- oder Technikmuseum und einem historischen
Museum - doch zeigt sich bei einem genaueren Blick, dass auch in solchen Museen
mit Sachquellen gearbeitet wird und Geschichtsaneignung Thema sein kann.

Die von Mitarbeitenden in der Bildungs- und Vermittlungsarbeit geforderten Kom-
petenzen konnen und sollten iibergreifend formuliert, ausgebildet und dann fach-
spezifisch weitergebildet werden. Insofern ist zu befiirworten, dass die Ausbildung
iibergreifend angelegt ist. Dies befordert zudem ficheriibergreifende und multipers-
pektivische Ansitze, wenn etwa das kiinftige Vermittlungspersonal eines Kunstmuseum
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zumindest ein Grundverstiandnis von Demokratiebildung und umgekehrt das kiinftige
Gedenkstéittenpersonal ein Grundverstdndnis von kultureller Bildung erwirbt. Grund-
sdtzlich sollten ein Bewusstsein und eine entsprechende Entscheidungskompetenz
fiir angemessenen Methodeneinsatz vorhanden sein bzw. ausgebildet und entwickelt
werden. Eine jeweilige fachspezifische Ausbildung (z.B. Kunst, Literatur, Geschichte)
ist dabei Grundvoraussetzung. Doch 6ffnet sich im Kontext der Bildungs- und Ver-
mittlungsarbeit ein produktives Schnittfeld zwischen kultureller, politischer und his-
torischer Bildung, das seit einigen Jahren verstirkt in den Blick genommen wird und
die Bildungs- und Vermittlungsarbeit an einzelnen Einrichtungen ebenso wie in ihrer
Gesamtheit voranbringen kann.

Dr. Elke Kollar ist 1. Vorsitzende des Bundesverbands Museumspidagogik e.V. und
Referentin Kulturvermittlung an der Klassik Stiftung Weimar. Schwerpunkte: Politi-
sche Dimensionen Kultureller Bildung, nationale und internationale Bildungsprojekte,
Diversitit und Inklusion, Qualititssicherung.

1 Commandeur, Beatrix; Kunz-0Ott, Hannelore; Schad, Karin: Handbuch Museumspadagogik. Kulturelle
Bildung in Museen. Miinchen 2016 (= Kulturelle Bildung 51).

2 Die folgenden Ausflihrungen beziehen sich weitgehend auf: Kollar, Elke: Museumspadagogische Praxis-
felder und Berufsbilder. In: Handbuch Museumspédagogik, wie Anm. 1, S.307-314.

3 vgl. Keuchel, Susanne und Weil, Benjamin (Zentrum fiir Kulturforschung): Lernorte oder Kulturtempel.
Infrastrukturerhebung in klassischen Kultureinrichtungen. Kéln 2010, S. 23.

4 Zu Mannheim siehe Sozialgericht Mannheim. Urteil vom 2.10.2013, Az. S 8 R 1769/12. www.open-
jur.de/u/658869.ntm| und Landessozialgericht Baden-Wrttemberg. Urteil vom 24.2.2015, Az. L 11 R
5165/13. www.openjur.de/u/770073.html [8. 4. 2018]. Gemeinsam haben der Bundesverband Museums-
padagogik e.V., der Deutsche Museumsbund e.V. und der Bundesverband freier Kulturwissenschaftler
e.V. 2017 ein Memorandum erarbeitet, das sich an Museen, Museumstrager, Verbande und Freie Mit-
arbeitende wendet: www.museumspaedagogik.org/wir-ueber-uns/grundsatzpapier.html [8. 4. 2018].

5 Die folgenden Ausflihrungen beziehen sich weitgehend auf: Kaysers, Antje: Studienziel Museums-
padagogik: Wege zur Professionalisierung. In: Handbuch Museumspédagogik, wie Anm. 1, S. 325-334.

6 Siehe www.museumspaedagogik.org/aus-und-weiterbildung/aus-und-weiterbildung [8. 4. 2018].

7 Siehe www.htwk-leipzig.de/studieren/studiengaenge/masterstudiengaenge/museumspaedagogik-bil-
dung-und-vermittlung-im-museum [8.4.2018].

8 Die folgenden Ausfiihrungen beziehen sich weitgehend auf: Griinewald-Steiger, Andreas: Berufsbeglei-
tende Fort- und Weiterbildung: Qualifizierung fir Museumspédagog_innen. In: Handbuch Museums-
padagogik, wie Anm. 1, S. 335-341.

9 Siehe www.bundesakaemie.de [8.4.2018].

10 Siehe www.bayerische-museumsakademie.de [8.4.2018]. Eine Initiative des Museumspédagogischen
Zentrums Miinchen, der Landesstelle fiir die nichtstaatlichen Museen in Bayern und des Instituts fir
Bayerische Geschichte an der Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen.

11 Siehe www.berlin.de/vhs-tempelhof-schoeneberg/angebote-kurse/angebotsueberblick/arbeit-beruf-
edv/artikel.351444.php [8.4.2018].

12 Siehe kursdiesprachederdinge.de [8. 4. 2018]. Kooperationsprojekt des Hessischen Museumsverbands e.V.
mit der Arbeitsgruppe fiir empirische Bildungsforschung Heidelberg e.V. und freunde+férderer kinder
museum frankfurt e.V.

13 Siehe www.museumspaedagogik.org [8. 4.2018].

14 Siehe www.bundesakademie.de/files/mm3917.pdf [8. 4.2018].
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Universitare Ausbildung, Geschichtsdidaktik und
die Gedenkstattenpadagogik

Susanne Popp

Die Institutionalisierung der Gedenkstittenarbeit und die Professionalisierung von
Gedenkstitten-Mitarbeiterinnen und -arbeitern haben in den vergangenen 20 Jahren
grofBe Fortschritte erzielt, weshalb man sich heute die Frage nach einer akademischen
Institutionalisierung der Professionalisierung der Aus- und Fortbildung von Gedenk-
stiatten-Mitarbeitenden stellen kann. In diesem Zusammenhang ist es sicherlich sinn-
voll, sich der Beziehung zu Nachbardisziplinen im Vermittlungsbereich zu vergewissern,
um Anschlussméglichkeiten und Kooperationsfelder in den Blick zu nehmen.

Die Didaktik der Geschichte, die an der Lehrerbildung mitwirkt, und die Aus- und
Fortbildung von Expertinnen und Experten fiir die historisch-politische Bildung an
Gedenkstétten haben bekanntlich nicht dieselben Aufgaben, Zielsetzungen und Adres-
saten. Unterschiede bestehen, um nur zwei prominente Beispiele zu nennen, darin, dass
das »historische Lernen¢, dass das Zentrum der geschichtsdidaktischen Ausbildung
von Lehrkriften bildet, fiir die Gedenkstattenpddagogik zwar einen sehr wichtigen,
aber nicht den einzigen Zugang zum Lernen an Gedenkstitten darstellt. Auch zielt die
akademische Ausbildung von Lehrenden auf Kompetenzen fiir das Unterrichten von
Schulklassen, wihrend sich die Vermittlungsarbeit an Gedenkstitten auch an Jugendli-
che auBerhalb von Schulklassen und dariiber hinaus an Erwachsene richtet. Gleichwohl
gibt es viele Uberschneidungsfelder, insbesondere auch solche, die fiir beide Seiten sehr
hohe Relevanz besitzen. Dies lédsst eine grundsitzliche Kooperation - in welcher Form
auch immer - nicht nur als sinnvoll, sondern auch als notwendig erscheinen.

Als Beispiel soll hier die gemeinsame Aufgabe angefiihrt werden, die theoretischen,
normativen und pragmatischen Aspekte der Geschichts- und Erinnerungskultur in
der Gesellschaft grundsitzlich zu reflektieren und die jeweils eigenen Fragestellungen,
Zielsetzungen und Konzepte in diesem Kontext zu begriinden. Dies erfordert notwen-
digerweise eine Bezugnahme auf die Kategorien des Geschichtsbewusstseins und der
Geschichtskultur, die die theoretische Basis der Disziplin der Didaktik der Geschichte
bilden und inzwischen auch im Gedenkstittendiskurs priasent sind. Wenn man den
Beitrag von Waltraud Schreiber im GedenkstittenRundbrief Nr. 122 (S. 25-34) vom
Dezember 2004 im Kontext heutiger gedenkstittenpddagogischer Publikationen liest,
erschliefit sich sehr deutlich, dass eine ausfiihrliche Erkldrung der Grundkonzepte der
Geschichtsdidaktik, die Schreiber damals fiir nétig hielt, heute langst iiberfliissig ist.
Die Expertinnen und Experten fiir die historisch-politische Bildungsarbeit an Gedenk-
stitten sind in Bezug auf das historische Lernen an diesem besonderen Gedenk-, Erin-
nerungs- und Lernort - und auch dariiber hinaus - mit den Geschichtsdidaktikerinnen
und -didaktikern durch einen fest etablierten gemeinsamen theoretischen Reflexions-
rahmen verbunden. Dementsprechend haben auch die synergetischen Effekte zuge-
nommen. Viele Fragen, die mit Gedenkstdtten und der damit verbundenen Geschichts-
und Erinnerungskultur zusammenhéngen, werden auf beiden Seiten und oftmals im
Austausch miteinander diskutiert. Dabei greift die Geschichtsdidaktik Impulse aus der
Gedenkstittenpadagogik auf und umgekehrt. Beispiele sind die Suche nach didakti-
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schen Antworten auf das Ende des kommunikativen Gedachtnisses im Bereich der
Erinnerung an Nationalsozialismus und Holocaust (Zeitzeugen), das Nachdenken tiber
die Kategorien Authentizitdt, Medialitdt und Performanz nicht nur in Bezug auf die
Gedenkstétten selbst, sondern auch im Hinblick auf die allgegenwértigen populdren
Priasentationen der Geschichte des Nationalsozialismus und Holocaust, die Einfluss
auf die jugendlichen und erwachsenen Besucher einer Gedenkstitte nehmen, ferner
die kritische Diskussion des emphatischen Postulats des »Lernens aus der Geschichte«
und allzu vordergriindige Funktionalisierungen der historischen Bildung vor Ort fiir
Menschenrechts- und Demokratieerziehung (Stichwort: Pravention gegen demokratie-
feindliche politische Haltungen), des Weiteren die Reflexion der didaktischen Heraus-
forderungen, die sich aus der Spannung zwischen dem Regulativ eines selbststindigen,
ergebnisoffenen und kritischen historischen Denkens einerseits und der moralisch-nor-
mativen Verbindlichkeit des Lernens an Gedenkstitten andererseits ergeben konnen,
oder auch die Auseinandersetzung damit, was das Prinzip des »Gegenwartsbezug«
beim historischen Lernen an Gedenkstitten heifen kann und soll. Ebenso sind zu
nennen die Themen der Inklusion von Besuchergruppen, die selbst Diskriminierung,
Menschenrechtsverletzungen und Flucht erfahren haben und die Diskussion iiber das
Verhiltnis zwischen dem staatsoffiziell vorgegebenen Gedenk- und Erinnerungsgebot
sowie der immer schon gegebenen und zugleich sich wandelnden Pluralitéit der fami-
lialen oder gruppenspezifischen Erinnerungsnarrative. Anzufiihren sind des Weiteren
das gestiegene Interesse an einer transnationalen und international vergleichenden
Perspektivierung des Opfer-Gedenkens selbst wie auch des historischen Lernens vor
Ort, wie auch das relativ neue Thema der verflechtungsgeschichtlichen Verschrankung
des spezifischen NS-Rassismus mit dem kolonialen und kolonialrassistischen Erbe in
der deutschen Gesellschaft, das postkoloniale Perspektiven aufgreift. SchlieBlich ist
auch die Besucherforschung zu erwéhnen; einschlagige empirische Forschungsvor-
haben wurden und werden sowohl von Gedenkstatten-Expertinnen und -Experten als
auch von Geschichtsdidaktikerinnen und -didaktikern durchgefiihrt, mitunter auch in
Kooperation.

Was nun den Stellenwert insbesondere der Gedenkstétten fiir die Opfer der NS-Ver-
brechen im Studium zukiinftiger Geschichtslehrerinnen und -lehrern betrifft, so zdhlen
die beiden Themenfelder »Historisches Lernen (von Schulklassen) am auBerschulischen
Lernort der Gedenkstitte fiir die Opfer von NS-Verbrechen« und »Gedenkstétten als
Teil der bundesrepublikanischen Geschichts- und Erinnerungskultur« zu hochrangigen
Inhalten des geschichtsdidaktischen Curriculums. Dies verweist auf die Bedeutung der
Erinnerung an die NS-Verbrechen fiir das offizielle Selbstverstdndnis der Bundesre-
publik und auf die iiblicherweise an jene Themen gekniipften pddagogischen Erwar-
tungen hinsichtlich der politischen Bildung und insbesondere der Demokratie- und
Menschenrechtserziehung. In Bayern ist ein Gedenkstédttenbesuch inzwischen ein obli-
gatorischer Teil des Geschichtsunterrichts der Sekundarschule geworden, was sich unter
anderem auch darin widerspiegelt, dass bei den zentralen Staatsexamenspriifungen
erwartet wird, dass alle Studierenden das Thema »Historisches Lernen an Gedenkstit-
ten« aus geschichtsdidaktischer Perspektive erschliefen kénnen. Auch wéhlen Studie-
rende immer wieder entsprechende Themen fiir ihre Qualifikationsarbeiten (dies gilt
auch fiir die 2. Phase) und arbeiten dabei fallweise mit Gedenkstittenmitarbeiterinnen
und -mitarbeitern zusammen, wéhrend diese umgekehrt immer wieder Lehrauftrige
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im Bereich der universitiren Geschichtsdidaktik wahrnehmen oder dort auch eigene
Qualifikations- oder Promotionsvorhaben ansiedeln.

Gleichwohl gibt es vermutlich nicht wenige Studierende, die die erste Phase ihrer
Ausbildung zu Geschichtslehrerinnen und -lehrern abschlieBen, ohne in einer einzi-
gen Lehrveranstaltung oder Exkursion das Thema »Gedenkstétten« vertieft zu haben.
Sie begegnen dem Gegenstandsbereich und damit auch gedenkstittenpiddagogischen
Publikationen und Diskursen wohl am hiufigsten in der Form eines Teilsegments
umfassenderer geschichtsdidaktischer Themen. Zu nennen sind hier beispielsweise
Lehrveranstaltungen zur Vermittlung der Geschichte des Nationalsozialismus und
der DDR, zur Geschichts- beziehungsweise Erinnerungskultur und Geschichtspolitik
der Bundesrepublik, zum historischen Lernen an historischen Stétten oder an auBer-
schulischen Lernorten oder - noch allgemeiner - zu bestimmten geschichtsdidakti-
schen Unterrichtskonzepten und -prinzipien (etwa handlungs- bzw. projektorientierter
Geschichtsunterricht, entdeckendes Lernen, historisches Lernen mit Zeitzeugen sowie
Videografien).

Es besteht jedoch kein institutionalisiertes Lehr- und Studienangebot fiir eine ver-
tiefte Auseinandersetzung mit dem Thema »Gedenkstétten« in der ersten Phase des Stu-
diums fiir Geschichtslehrerinnen und -lehrer, was ebenso fiir die zweite (Referendariat)
und dritte Phase (Fortbildung) gilt. Dieser Umstand kann sich durchaus erschwerend
auf die Kooperation von Gedenkstittenmitarbeiterinnen und -mitarbeitern mit Lehr-
kraften beim Besuchen von Schulklassen auswirken.

Angesichts der geschichtskulturellen und pddagogischen Relevanz der aktuellen
gedenkstédttenpddagogischen Fragestellungen einerseits und der mangelnden institu-
tionellen Verankerung dieser Themen in der ersten und zweiten Phase der Lehrer-
bildung andererseits, scheint es erforderlich, insbesondere der verstirkten Fortbil-
dung von Geschichtslehrerinnen und -lehrern, die auf gedenkstittenpddagogischen
und geschichtsdidaktischen Grundlagen beruht, mehr Aufmerksamkeit zu schenken.
In letzter Zeit wurde ich wiederholt mit der Frage konfrontiert, wie Lehrkrifte einen
Gedenkstédttenbesuch vorbereiten und - vor allem - welches historische Wissen sie
als minimale Grundlage dafiir betrachten. Den Hintergrund bilden Erfahrungen von
Gedenkstittenpddagoginnen und -pidagogen mit Schulklassen, deren Wissens- und
Verstindnisvoraussetzungen so gering waren, dass die Moglichkeiten einer gedenk-
stattenpadagogischen Gestaltung des Gedenkstattenbesuchs erheblich beeintrachtigt
wurden. Mir sind keine aktuellen Untersuchungsergebnisse bekannt, weder zur Frage,
wie Gedenkstéittenbesuche in den Unterricht eingebettet werden, noch zur Frage, wie
Lehrkrifte die Themen Nationalsozialismus, Konzentrationslager und Holocaust oder
DDR-Staatsverbrechen tatsdchlich unterrichten. Doch gehe ich - angesichts der Kom-
plexitit der oben aufgefiihrten Fragestellungen — mit guten Griinden davon aus, dass
bei nicht wenigen Geschichtslehrerinnen und -lehrern erhebliche Unsicherheit in Bezug
auf den Unterricht zu den Themen Nationalsozialismus, Holocaust und Gedenkstitten
sowie bei Gedenkstittenbesuch besteht und sie sich daher moglicherweise umso mehr
auf die Angebote der Gedenkstitten verlassen, je mehr diese padagogisiert und pro-
fessionalisiert sind. Nicht nur Lernende, sondern ganz gewiss auch Lehrkrifte konnen
sich beim konkreten Fortdenken des Postulats des »Nie wieder!« in Bezug auf Gegen-
wart und Zukunft tiberfordert fiihlen, auch wenn sie als Vermittlungspersonen davon
iiberzeugt sind, dass aus der historischen Auseinandersetzung mit der Geschichte des
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Nationalsozialismus und Holocaust notwendigerweise ein Imperativ zum verantwor-
tungsbewussten Eintreten fiir Demokratie und Menschenrechte, auch gegen Diskrimi-
nierung und Rassismus in der Gegenwart abgeleitet werden muss.

Wenn man also auf Seiten der Gedenkstitten dariiber nachdenkt, eine - wo immer
auch anzusiedelnde - Studienausbildung fiir Gedenkstéttenpddagoginnen und -pad-
agogen aufzubauen, dann sollte darin nicht nur das Thema der Kooperation mit
Geschichtslehrkriften, sondern auch die Gestaltung von einschlagigen Workshops mit
ihnen und Fortbildungen fiir diese eine Rolle spielen. Des Weiteren wéire es wiin-
schenswert, Studien-Module zu entwickeln, die - moéglicherweise iiber Formen des
Distant oder Blended Learning — auch fiir Studierende des Faches Geschichte und
anderer einschldgiger Unterrichtsficher - im Sinne einer zusétzlichen Vertiefung oder
Schwerpunktbildung zuginglich sind, um die Grundlagen fiir eine verbesserte Einbe-
ziehung des Themas »Gedenkstitten« im Unterricht zu sichern. Denn fiir die geschichts-
didaktischen Studienanteile der Lehrerbildung gilt, dass eine obligatorische Integration
gedenkstittenpadagogischer Lehrveranstaltungen, die auch fiir die Professionalisie-
rung von (zukiinftigen) in Gedenkstitten Titigen genutzt werden konnten, von mogli-
chen Ausnahmefillen einmal abgesehen, nicht umsetzbar ist. Denn die obligatorischen
Ausbildungsinhalte der Didaktik der Geschichte sind zu zahlreich und die verfiigharen
Studienanteile zu gering. Bessere Moglichkeiten eréffnen sich vielleicht in transver-
salen oder interdisziplindren Studien-Konzepten, in denen Expertinnen und Experten
flir die historisch-politische Bildung an Gedenkstétten, Geschichts- und Politikdidaktik,
Kulturwissenschaften, Museumspiadagogik und andere Disziplinen an einem polyvalen-
ten Studiengang zusammenwirken, der in seinem inhaltlichen Zentrum die gewiinschte
Professionalisierung der Gedenkstédttenpiddagoik bietet und zugleich auch bestimmte
Module fiir entsprechende Vertiefungen und Schwerpunkte in der Lehrendenaus- und
fortbildung 6ffnet.

Diese Uberlegungen wollen nicht mehr als eine mogliche Richtung der Diskussion
andeuten, wie sie sich aus Sicht der Didaktik der Geschichte darstellen konnte. In jedem
Fall aber stellt eine Kooperation der historisch-politischen Bildung an Gedenkstitten
und der Didaktik der Geschichte eine wertvolle Ressource fiir - so denke ich - beide
Seiten dar, die mehr als bisher auch in konkreten Ausbildungs- sowie Professiona-
lisierungszusammenhingen genutzt werden sollte, nachdem sie sich theoretisch und
diskursiv bereits sehr gut entfaltet hat. Von Seiten der Studierenden fiir das Lehramt
Geschichte glaube ich aufgrund meiner Erfahrungen annehmen zu diirfen, dass der
Ausbildungsbereich Gedenkstittenpadagogik und Geschichtskultur im Sinne eines
Schwerpunkt- oder Profilbereichs durchaus auf Interesse stoft, sei es in Verbindung
mit dem Lehramtsstudium oder in Verbindung mit einer weiteren Qualifikation fiir
politisch-historische Vermittlungskompetenz und -expertise.

Prof. Dr. Susanne Popp ist Lehrstuhlinhaberin fiir Didaktik der Geschichte an der Uni-
versitit Augsburg. Ein ihr wichtiger Arbeitsschwerpunkt liegt beim Thema Geschichts-
kultur und den damit verbundenen geschichtsdidaktischen Herausforderungen fiir
die Ausbildung von Geschichtslehrerinnen und -lehrern sowie den Geschichtsunter-
richt. Dieser Schwerpunkt umfasst neben der Présentation von Geschichte in popu-
laren Geschichtsmagazinen und in Geschichtsmuseen auch das historische Lernen an
Gedenkstétten.
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Diskussionen zur Bildungsarbeit in Gedenkstatten

Vergleiche mit anderen Staatsverbrechen

Kai Langer

Dem Thema »Vergleiche mit anderen Regimeverbrechen« widmete sich eine von drei
parallel stattfindenden Gespréichsrunden. Dazu referierten nacheinander:
Dr. Daniel Bohse - Leiter der Gedenkstitte Moritzplatz Magdeburg,
Dr. Enrico Heitzer - Wissenschaftlicher Mitarbeiter fiir das Sowjetische Speziallager
in der Gedenkstétte und Museum Sachsenhausen sowie
Dr. Rainer Huhle - Griindungs- und Vorstandsmitglied des Niirnberger Menschen-
rechtszentrums

Die Runde moderierte Dr. Kai Langer, Direktor der Stiftung Gedenkstitten Sachsen
Anhalt. Seiner Bitte folgend widmeten sich die drei Referenten in ihren Beitrdgen
den speziellen Herausforderungen, Spannungsfeldern und Chancen im Hinblick auf
die Bildungsarbeit in den von ihnen betrachteten Feldern. Didaktisch-methodische
Fragen wurden dabei nicht ndher behandelt. Dr. Daniel Bohse und Dr. Enrico Heitzer
beschrieben eindriicklich die speziellen Rahmenbedingungen fiir die Bildungsarbeit an
Orten mit sogenannter doppelter Diktaturvergangenheit. Wihrend Bohse dabei auf die
padagogischen Arbeit der Gedenkstéitte ROTER OCHSE Halle (Saale) zu sprechen kam,
widmete sich Heitzer der besonderen Situation in der Gedenkstitte Sachsenhausen.

Zunichst gingen beide ausfiihrlich auf die jeweiligen Besonderheiten der Nutzungs-
geschichte der von ihnen vorgestellten Orte ein: Im Falle des »Roten Ochsen« handelt
es sich um ein 175 Jahre altes Strafgefingnis, das wihrend der Zeit des National-
sozialismus als Zuchthaus und Hinrichtungsstitte diente, im April 1945 durch US-ame-
rikanische Truppen befreit und ihnen zunichst als Internierungslager diente. Nach
dem Besatzungswechsel am 1. Juli 1945 nutzen sowjetische Geheimdienste die Anstalt
als Gefdangnis. AuBerdem fanden hier Prozesse vor Sowjetischen Militdrtribunalen
(SMT) statt, die sowohl gegen eigene Militirangehorige als auch gegen deutsche Zivi-
listen Urteile im Sinne der stalinistischen Justiz verhdngten. Ab 1950 waren auf dem
Geldnde die Untersuchungshaftanstalt des Ministeriums fiir Staatssicherheit fiir das
Land Sachsen-Anhalt, spater den Bezirk Halle, und schlieBlich eine Strafvollzugsanstalt
der Ministeriums des Innern (MdI) der DDR untergebracht.

In Sachsenhausen - einem Ortsteil der Stadt Oranienburg - errichteten die Natio-
nalsozialisten 1936 eines ihrer zentrales Konzentrationslager, das zugleich als Sitz der
Inspektion der Konzentrationslager (IKL), der zentralen SS-Verwaltungs- und Fiih-
rungsbehorde fiir die nationalsozialistischen Konzentrationslager, diente. Im August
1941 wurde hier eine MassenerschieBungsanlage errichtet, mittels derer bis zu 18000
sowjetische Kriegsgefangene ermordet wurden.

Am 21. April 1945 erfolgte die weitgehende Riumung des Lagers. Am 22. und
23. April trafen dort sowjetische und polnische Truppen ein. Zunéchst erfolgte eine
Weiternutzung als Repatriierungs- und Filtrationslager, dann als sowjetisches Spezial-
lager Nr. 7, ab 1948 erhielt es dann die Nr. 1. Hier wurden Menschen mit tatsdchlicher
oder vermeintlicher NS-Belastung ohne Gerichtsurteil, aber auch von SMT Abgeurteilte
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sowie deutsche Kriegsgefangene festgehalten. Eine rechtliche Grundlage dafiir boten
interalliierte Vereinbarungen, die auch fiir die drei Westzonen galten. Im Friihjahr
1950, wenige Monate nach Grindung der DDR, wurde das Speziallager Nr. 1 aufgeldst.
Ca. 8000 Héftlinge wurden entlassen, eine kleinere Gruppe in die Sowjetunion trans-
portiert. 5500 Hiftlinge wurden an die Behorden der DDR zur weiteren StrafverbiiBung
oder zur Aburteilung iiberstellt. Denn nicht wenige Uberlebende des Speziallagers
Sachsenhausen zihlten zu den 3442 noch 1950 in den beriichtigten Waldheimer Pro-
zessen durch DDR-Gerichte zu langjihrigen Zuchthausstrafen, in 32 Fillen auch zum
Tode Verurteilten.

Wie aus den Stichworten zur Geschichte der beiden historischen Orte hervorgeht,
stehen Orte mit einer doppelten Diktaturvergangenheit bei aller Verschiedenheit vor
grundsétzlich dhnlichen Herausforderungen:

m Die Geschichte(n) des Ortes ist/sind ebenso differenziert wie komplex. Aufgrund
der schieren Informationsflut droht eine Uberforderung der Rezipientinnen und
Rezipienten.

m Der latenten Gefahr einer platten Analogisierung von historischen Verbrechen unter-
schiedlicher Dimensionen (»Alles war schlimm, alles das Gleiche.«) muss wirkungs-
voll entgegengetreten werden.

m Es gibt berechtigte Anspriiche verschiedener Opfergruppen und ihrer Angehdrigen,
dass ihre spezifischen Verfolgungsschicksale gewiirdigt werden. Dies beinhaltet auch
die Notwendigkeit der Einbeziehung ihrer Vertretungen in die Vorbereitung von
Ausstellungen, etwa in Gestalt von Beirdten und Expertenkommissionen.

m Im Einklang mit der »Faulenbachschen-Formel«, wonach die Verbrechen des Natio-
nalsozialismus nicht durch die Auseinandersetzung mit dem Geschehen in der Nach-
kriegszeit relativiert und umgekehrt das Unrecht und die Verbrechen in der SBZ/DDR
nicht unter Hinweis auf die des Nationalsozialismus bagatellisiert werden diirfen,
bedarf es getrennter Ausstellungsbereiche fiir die verschiedenen Diktaturepochen,
die sich gestalterisch und rdumlich voneinander unterscheiden sollten. In der hal-
leschen Gedenkstédtte wurden die Bereiche »Politische Justiz 1933-1945« und »Poli-
tische Justiz 1945-1989« auf zwei verschiedenen Ausstellungsetagen untergebracht.
In Sachsenhausen sind die Bereiche zur Geschichte des Konzentrationslagers bzw.
des Speziallagers auf Grund der grundsétzlich unterschiedlichen Thematik in vollig
getrennten Bereichen und Raumlichkeiten untergebracht.

m Die fehlende Verankerung des Wissens um das Wirken sowjetischer Repressions-
organe auf deutschem Boden ist ein grundsitzliches Problem. Da die meisten Leh-
rerinnen und Lehrer kaum Vorkenntnisse zu diesem Thema haben und dieses in den
staatlichen Curricula so gut wie nicht enthalten ist, bleibt es bisher eher randstédn-
dig. Fehlendes oder geringes Interesse aber auch Beriihrungsingste gegeniiber dem
Thema Speziallager haben in der Gedenkstétte Sachsenhausen zur Folge, dass sich
nur 10 Prozent aller Projekttage damit beschaftigen.

Inmitten welch geschichtspolitischer Spannungsfelder sich Gedenkstdtten mit einer
mehrfachen Nutzungsgeschichte in Diktaturen gelegentlich bewegen, brachte vor allem
Enrico Heitzer zum Ausdruck. So berichtete er, dass 1990, im Jahr der deutschen Wie-
dervereinigung, eine Gruppe um den beriihmt-beriichtigten Neonazi Michael Kiithnen
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den provokatorischen Versuch unternommen habe, das gesamte ehemalige Lagerge-
lande zur »Gedenkstétte fiir die Opfer des Sozialismus« zu erklaren. Im Jahre 2009 habe
eine Delegation der rechtsextremen DVU den 60. Jahrestag der Befreiung des Lagers
zum Anlass genommen, nur einen Kranz fiir die Opfer des Speziallagers niederzulegen.

Als das Thema »Sowjetische Speziallager« 2001 erstmals Gegenstand einer neuen
Dauerausstellung wurde, gab es andererseits bereits vorab Proteste staatlicher russi-
scher Stellen, die sich gegen eine vermeintliche Gleichsetzung der Taten von deutscher
und sowjetischer Seite wandten.

Von Seiten einiger Verbénde fiir die Opfer der kommunistischen Diktatur wurden
dagegen Befiirchtungen aber auch handfeste Vorwiirfe laut, dass die Geschichte des
Speziallagers mit der Geschichte des Konzentrationslagers »entsorgt« werden solle. Als
ein Indikator fiir das empfundene Missverhéltnis in der Darstellung der Ereignisse vor
und nach 1945 wurde und wird auch das stédrker diversifizierte Bildungsangebot der
Gedenkstitte zur Geschichte des Konzentrationslagers gewertet. Diese Beobachtung ist
korrekt. Es handelt sich dabei aber um eine unmittelbare Folge der fehlenden Nachfrage
im Hinblick auf das Thema »Speziallagerx.

Geschichtspolitischen »Ziindstoff« beinhalten auch Fragen im Hinblick auf ein
angemessenes Gedenken an die verschiedenen Opfergruppen des Konzentrationslagers
einerseits und des Speziallagers andererseits. Von der Gedenkstdtte Sachsenhausen
wurden jegliche Initiativen, allen Insassen des Speziallagers ein namentliches Geden-
ken zu erméglichen, zuriick gewiesen. Ein grundsétzliches Problem derartiger Wiinsche
bestehe darin, dass {ible NS-Téter so in ein ehrendes Gedenken einbezogen wiirden.
Nachdem Versuche eines bestimmten Personenkreises bekannt geworden waren, einem
ehemaligen Arzt und Tater der NS-»Euthanasie« diese Ehre zuteilwerden zu lassen,
fiihrte dies zu einem entsprechenden Eklat.

Als ein spezifisches Problem von Gedenkveranstaltungen an Orten mit doppel-
ter Diktaturvergangenheit verwies Heitzer auch auf geschichtspolitische Deutungs-
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kdmpfe, die gelegentlich auch in Redebeitrdgen von Vertreterinnen und Vertretern
demokratischer Parteien zum Ausdruck kommen. Meist seien diese als ein Ausdruck
des »Festhalten(s) an einer trivialisierten Totalitarismusdoktrin (»dieselben Verbrechen
mit denselben Mitteln«) zu werten.

Neben den geschilderten Risiken - so Bohse und Heitzer {ibereinstimmend - boten
Gedenkorte mit doppelter Vergangenheit auch eine Reihe von Chancen fiir die Bil-
dungsarbeit:

= So boten neue Forschungsergebnisse, die mit qualitativen und quantitativen Ergeb-
nissen zu den unterschiedlichen Héftlingsgesellschaften Auskunft geben, die Mog-
lichkeit, zu einer Versachlichung der geschichtspolitischen Diskussionen beizutragen.

= Im Unterschied zu Anfang der 1990er sei das politische Klima im Hinblick auf die
heftigen geschichtspolitischen Auseinandersetzungen heute vergleichsweise »ent-
spannt«. Unterstellungen an die Adresse von Gedenkstitten, entweder eine Gleich-
setzung verschiedener Diktatur betreiben zu wollen oder die SED-Diktatur als das
groBere Ubel darzustellen, sind im Allgemeinen weniger geworden. Ob das Auf-
kommen der AfD zu neuen Polarisierungen im Hinblick auf den Umgang mit den
beiden Diktaturen des 20. Jahrhunderts fithren wird, ist eine noch offene Frage. Die
Infragestellung der bestehenden Erinnerungskultur durch Teile der Partei lassen ein
solches Szenario nicht unwahrscheinlich erscheinen.

m Obwohl Diktaturvergleiche gerade in Deutschland geschichtspolitisch immer noch
heikel sind, sollten sie nicht vermieden werden, weil man sonst Rechtsextremen ohne
Not das Feld iiberlieBe. Diese Einschidtzung gilt {ibrigens auch im Hinblick auf die
Nachnutzung ehemaliger KZ-Standorte durch die Westalliierten sowie fiir andere
»problematische« Orte: Stichwort »Rheinwiesenlagerx.

m Diktaturvergleiche konnen dadurch entschirft werden, dass sie weniger abstrakt sys-
temisch angestellt werden, sondern individuelle Biografien von Opfern und Tétern
vorgenommen werden. Auf diese Weise lassen sich auch stiarkere Differenzierungen
vornehmen.

m Besondere Chancen fiir die Bildungsarbeit im Umgang mit verschiedenen Regime-
verbrechen in Deutschland werden von den Teilnehmerinnen und Teilnehmern der
Diskussion gesehen, wenn die historischen Themen stérker in allgemeine Kontexte
eingebettet werden, die anschlussfihig an die Gegenwart sind, sowie Fragen nach
Gerechtigkeit oder der Uberwindung von Ungerechtigkeit oder Fragen von Schuld
und Verantwortung.

Fiir einen radikalen Perspektivwechsel in der Diskussion sorgte Dr. Rainer Huhle, Vor-
standsmitglied des Niirnberger Menschenrechtszentrums, in dem er unterschiedliche
Formen und Ansitze fiir die historisch-politische Gedenk- und Bildungsarbeit in ver-
schiedenen Liandern Lateinamerikas vorstellte. Anders als mit Blick auf die Verbrechen
der nationalsozialistischen Diktatur in Deutschland ist der zeitliche Abstand zu den
dortigen Diktaturverbrechen wesentlich geringer. Bis weit in die zweite Hélfte des
20. Jahrhunderts hinein wurden viele Staaten Lateinamerikas diktatorisch regiert. In
der konkreten Praxis der Herrschaftsausiibung habe es jedoch graduelle Unterschiede
gegeben. Wihrend sich in Mexiko eine eher zivile Prasidialdiktatur mit autoritdren
Zigen etablierte, herrschte in Argentinien eine »antisemitisch grundierte Militardik-
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tatur«. Letztere sei die Ursache dafiir gewesen, dass es in der Nachkriegsgesellschaft
des Landes zu sichtbaren Spannungen zwischen verschiedenen Migrantengruppen
aus Europa (antifaschistische und jiidische Emigranten versus nationalsozialistische
Migranten) gekommen sei.

Inzwischen gebe es zwischen den einzelnen Lindern einen regen Austausch im
Hinblick auf die Aufarbeitung der eigenen Diktaturvergangenheit. Bei allen Unterschie-
denen sei feststellbar, dass es in der padagogischen Arbeit eine besondere Betonung
der Menschenrechte gibt.

Am Beispiel Mexikos fiihrte Huhle weiter aus, dass man hier bislang nicht von einer
institutionalisierten Bildungs- und Erinnerungsarbeit fiir die gewaltsame Revoluti-
ons- und Biirgerkriegsgeschichte des eigenen Landes (1910-1920) sprechen kénne. Im
Hinblick auf dieses Thema dominiere immer noch ein gewisses revolutionires Pathos,
das die zweifellos begangenen Menschenrechtsverletzungen relativiere. Gleichwohl
gebe es einige interessante Einrichtungen wie das Museum der Erinnerung und der
Toleranz in Mexiko-Stadt. Dort werden verschiedene, mehr oder weniger historische
Massenverbrechen wie der Genozid an den Armeniern im Osmanischen Reich (1915/16),
die Shoah (1941-1945), der Volkermord an den Tutsi in Ruanda (1994), dass Massaker
im bosnischen Srebrenica (1995) oder die ethnischen Auseinandersetzungen in der stid-
sudanesischen Provinz Darfur (seit 2003) thematisiert. Diese werden kontrastiert mit
Menschenrechtsfragen der mexikanischen Gegenwart (Verbrechen im Zusammenhang
mit Drogenkriminalitit, Frauenmorde, Situation an der US-Grenze). Als ein weiteres
Beispiel erwihnte der Referent ein Museum fiir Gilberto Bosques (1892-1995), der als
mexikanischer Konsul in Frankreich {iber 40000 Menschen - Juden, Antifaschis-
ten, Anhénger der Spanischen Republik und Interbrigadisten, darunter Anna Seghers
und Egon Erwin Kisch - die Flucht vor der Verfolgung durch die Nationalsozialisten
ermoglichte.

Mit Blick auf Kolumbien verwies Rainer Huhle auf die Politik des gegenwarti-
gen Prisidenten Santos. Nach dem jiingsten Friedensschluss der Regierung mit den
FARC-Rebellen habe er die Einrichtung eines mit unabhéngigen Experten besetzten
Zentrums fiir historische Erinnerung angeregt, das sich mit den Folgen des jahrzehn-
telangen Biirgerkrieges, der hunderttausende Tote gefordert hat, beschéftigen wird.
Neben der Herausgabe von Publikationen und padagogischen Materialien ist auch ein
Museum der Erinnerung geplant. SchlieBlich soll eine zeitlich befristete Wahrheits-
kommission nach dem Vorbild Argentiniens und anderer lateinamerikanischer Staaten
berufen werden mit dem Ziel, Empfehlungen fiir den Umgang mit der Biirgerkriegs-
vergangenheit zu erarbeiten. Inwieweit sich aus der Aufarbeitungs- und Versohnungs-
arbeit Chancen fiir einen verbesserten gesellschaftlichen Zusammenhalt in Kolumbien
ergeben konnen, wird erst die Zukunft erweisen.

Dr. Kai Langer, Historiker fiir Zeitgeschichte, ist seit 2010 Direktor der Stiftung Gedenk-
statten Sachsen-Anhalt in Magdeburg.
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Gedenkstattenarbeit mit Gefliichteten -
ein Uberblick

Akim Jah

Im Denkort Bunker Valentin, einer im Jahr 2011 er6ffneten Gedenkstitte in der Ruine
einer U-Boot-Werft in Bremen-Farge, existiert seit mehreren Jahren das Projekt »Wir
sind Multi-Perspektifs, in dem Gefliichtete als Zielgruppe im Zentrum stehen. Die Idee
des Projekts ist es, Rdume fiir die Auseinandersetzung mit Geschichte zu erdffnen,
wobei der Schwerpunkt auf dem Austausch zwischen Gefliichteten und Nichtgefliich-
teten liegt. Der historische Ort bildet dabei zwar einen Ausgangspunkt, die Vermittlung
der spezifischen Geschichte des Bunkers steht jedoch nicht im Vordergrund. Seit dem
Bestehen des Projektes haben sich Teilnehmende in einer offenen Gruppe u.a. mit
den Themen Flucht/Exil, Heimat, Zukunft und Lager sowie moégliche Gegenwarts-
beziige von Gedenkstitten auseinandergesetzt, Erinnerungsorte besucht und Namen
von arabischen Zwangsarbeitern in Bremen recherchiert. Manche der teilnehmenden
Gefliichteten haben sich als Guides fiir den Denkort fortgebildet. Ausgangspunkt des
Projektes ist die Annahme, dass die Beschiftigung mit der Geschichte der Verfolgung
im Nationalsozialismus Gefliichteter nicht unbedingt nahe liegt; gleichwohl sind sie
durch ihren eigenen Hintergrund selbst »Experten« und »Expertinnen« fiir Geschichte
bzw. haben aufgrund ihrer Fluchterfahrung eine eigene Perspektive darauf. Zudem, so
eine weitere Annahme, kdonnen geografische Beziige, etwa zu den Herkunftsléndern
von Gefliichteten, in Form von Biografien ehemaliger Zwangsarbeiter z.B. aus Nord-
afrika, Ansatzpunkte fiir eine Beschéftigung mit der NS-Geschichte sein. Eine ausfiihr-
liche Beschreibung des Projekts folgt im nachsten Artikel.

Einen dhnlichen Ansatz praktiziert die Gedenk- und Bildungsstitte Haus der Wann-
see-Konferenz in Berlin. Nachdem der Verein Karame e.V. an die Einrichtung wegen
der Durchfithrung eines Workshops fiir gefliichtete Frauen aus Syrien herangetreten
war, wurde dort ein Konzept entwickelt, in dem zunichst die Auseinandersetzung
mit eigener Fluchterfahrung im Mittelpunkt stand. Der Workshop selbst fand nicht
am historischen Ort, der stark mit der Geschichte des Massenmords an der jidischen
Bevolkerung Europas im Zusammenhang steht, statt, sondern in einem Jugendklub
in Berlin-Moabit. Im weiteren Verlauf des Projekts besuchten die Teilnehmenden das
Haus der Wannsee-Konferenz und beschéftigten sich mit der Geschichte des Ortes und
der NS-Verfolgungspolitik. Dabei wurde deutlich, dass bei den Teilnehmenden einer-
seits ein groBes Interesse an der NS-Geschichte, andererseits aber auch antisemitische
Vorurteile vorhanden waren, auf die im Projekt einzugehen war. Nicht zuletzt vor dem
Hintergrund der in diesem Projekt gemachten Erfahrungen entstand die Idee, mit einem
Dokumentenkoffer padagogisches Material zu entwickeln, das an die Themen Flucht
in historischer Perspektive ankniipft und damit einen Zugang zur Auseinandersetzung
mit der NS-Geschichte bietet.

Der Koffer, der aus mehreren Mappen mit Faksimiles von und Ausziigen aus his-
torischen Dokumenten besteht, wird in Kiirze unter dem Namen Passagen — Briiche -
Perspektiven erscheinen und ist fiir den Einsatz sowohl in der auBerschulischen Bildung
als auch in der Schule konzipiert. Thematisch fokussiert sich die Publikation auf his-
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torische Aspekte des Nationalsozialismus und seiner Nachgeschichte, die weitgehend
unbekannt sind und die in der Regel im heutigen Diskurs um das Thema Flucht keine
Rolle spielen. Hierzu gehoren européische jlidische Fliichtlinge im marokkanischen
Tanger, die Flucht aus Deportationstransporten nach Treblinka und die Situation von
Displaced Persons nach der Befreiung. Das Ziel des Koffers ist es, nicht nur Zuginge
zu einer Beschiftigung mit der NS-Geschichte zu schaffen, sondern auch bestehende
historische und gegenwértige Narrative in Frage zu stellen.

Die Beispiele aus Bremen und Berlin geben einen Einblick in Angebote fiir Gefliich-
tete, die momentan in Gedenkstitten in Deutschland entwickelt werden. Zugleich
zeigen die Beispiele die Implikationen, Spezifika, Méglichkeiten und Grenzen solcher
Ansitze, auf die im Folgenden thesenhaft - und keinesfalls erschdpfend - eingegangen
werden soll:

m In den Gedenkstitten ldsst sich bei Gefliichteten ein - allerdings nicht quantifizier-
bares - Interesse an der Auseinandersetzung mit der NS-Geschichte feststellen. Dabei
ist das historische Vorwissen oftmals sehr gering und mitunter mit antisemitischen
Vorurteilen verbunden. Beides ist jedoch nicht auf die Zielgruppe der Gefliichteten
beschrédnkt, sondern stellt eine Herausforderung dar, auf die die Gedenkstattenpa-
dagogik mit der bestehenden und erprobten Methodik und Didaktik innerhalb der
bestehenden Praxis routiniert reagieren kann.

m Gefliichtete bringen oftmals durch ihre eigene Verfolgungserfahrung und Fluchtge-
schichte spezifische Beziige zu einem Gedenkstittenbesuch mit. Im Sinne einer Teilneh-
mendenzentrierung, die von den Bediirfnissen und Vorkenntnissen der Teilnehmenden
ausgeht bzw. daran ansetzt, ist es die Aufgabe der Gedenkstédttenpddagogik daran
anzukniipfen. Wie die Beispiele aus Bremen und Berlin zeigen, ist dies nachhaltig nur
in langerfristig angelegten Projekten moglich. Eine in diesem Kontext oft formulierte
Pramisse ist es, dass Gefliichtete ein Bediirfnis haben, sich zunichst mit ihrer eigenen
Geschichte zu beschéiftigen. Der Ansatz, diesen personlichen Erfahrungen Raum zu
geben, entspricht auch der Forderung, anderen (Geschichts-) Narrativen, die sich auf
andere Volkermorde oder historische Ereignisse beziehen, Gehor zu verschaffen und
hierfiir »Erinnerungsrdume« zu bilden.

m Im Kontext des Nationalsozialismus und seiner Verbrechen spielen Flucht, Dis-
placement und Emigration eine groBe Rolle; ihre Thematisierung kann, weil Beziige
erkennbar und damit Zuginge geschaffen werden, die Auseinandersetzung mit der
NS-Geschichte unterstiitzen. Hierzu gehoren, wie im Dokumentenkoffer thematisiert,
die Flucht von jlidischen Deutschen in den 1930er-Jahren, die Deportation in Gettos,
Konzentrations- und Vernichtungslager sowie Verschleppungen zur Zwangsarbeit, die
Situation der befreiten KZ-Hiftlinge und der wenigen Uberlebenden des Holocausts.
Es umfasst zudem die Fiirsorge der Alliierten fiir diese »Displaced Persons« in Form von
medizinischer Hilfe, Versorgung mit Nahrung und Wohnraum sowie Suche nach Fami-
lienangehorigen. Die spezifische Betreuung von unbegleiteten minderjéhrigen Kindern
bildet einen weiteren Bezugspunkt, wie auch die Unterstiitzung der Alliierten bei der
Emigration in ein Drittland. Inwieweit eine besondere didaktische Beriicksichtigung
von bestimmten Gruppen in einer Gesellschaft, die per se heterogen ist, tiberhaupt als
notwendig zu erachten ist, ist jedoch umstritten.

m Nicht nur die Gesellschaft, sondern auch die Gruppe der Gefliichteten selbst ist
heterogen. Das heifit, dass sich ihr jeweiliger personlicher Hintergrund, ihre Erfahrun-
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gen, ihre politischen Haltungen ebenso unterscheiden wie ihr Interesse daran, sich mit
Geschichte auseinanderzusetzen. Hinzu kommt die unterschiedliche Altersstruktur von
Gefliichteten, die neben Erwachsenen auch Jugendliche umfafit. Die oben beschrie-
benen Projekte, bei denen den Teilnehmenden die Mdglichkeit gegeben wird, sich mit
ihrer eigenen Geschichte zu befassen, werden durch die Offenheit ihrer Einsdtze dieser
Heterogenitit gerecht. Nicht zuletzt kommt dies im Titel »Wir sind Multi-Perspektif«
zum Ausdruck. Allerdings bedeutet dies, dass es eine spezifische fiir diese Zielgruppe
entwickelte Methodik-Didaktik nicht geben kann.

m Gedenkstétten zur Erinnerung an die NS-Verbrechen sind Orte, an denen der Opfer
der NS-Verfolgung gedacht wird und die einer Auseinandersetzung mit der NS-Ge-
schichte verpflichtet sind. Insofern sind sie, trotz eines méglichen teilnehmendeno-
rientierten Ansatzes, thematisch nicht beliebig. Eine primére Auseinandersetzung am
historischen Ort mit anderen Volkermorden oder politischen Krisensituationen kann zu
unterkomplexen Gleichsetzungen oder falschen Analogien fiihren. Dies ist der Grund,
warum in dem Berliner Projekt die Auseinandersetzung mit den eigenen Fluchterfah-
rungen auBerhalb der Gedenkstétte stattfindet und die Teilnehmenden des Projektes
erst fiir die Beschéftigung mit dem Holocaust in die Gedenkstdtte kommen.

m Die Projekte aus Bremen und Berlin weisen beide einen offenen Charakter auf; die
Teilnehmenden bestimmen selbst, was sie erzdhlen und wann und in welcher Form
sie sich mit der NS-Geschichte beschéftigen und eine Gedenkstitte besuchen. Dies
impliziert, die Teilnehmenden als miindig zu betrachten und anzuerkennen, dass sie
eigene Interessen formulieren konnen. Hierzu gehort auch die Entscheidung, ob die all-
tédglichen Probleme des »Ankommens« vorherrschend sind oder ob eine Beschéftigung
mit der NS-Geschichte als sinnhaft betrachtet wird.

m Die Entwicklung von Projekten, die sich an die Zielgruppe Gefliichtete richten, hat
auch mit den zur Verfligung stehenden Ressourcen zu tun und hingt von der erfolg-
reichen Akquise von Projektgeldern ab. Dies betrifft auch die Vor- und Nachbereitung
von Gedenkstittenbesuchen, was wiederum ggf. auch eine professionelle sozialarbei-
terische Betreuung mit einschlie3t bzw. miteinschlie3en sollte.

Evaluationen von Programmen zur und systematisierte Erfahrungen in der Arbeit mit
Gefliichteten, die Grundlage einer Fachdiskussion und einer Weiterentwicklung des
Feldes innerhalb der Gedenkstittenpadagogik sein kdnnten, liegen bislang nicht vor.
Einschlagige Forschungen stellen ein Desiderat dar.

Es liegt in der Verantwortung von Gedenkstétten, die Vielfalt der Zielgruppen im
Blick zu haben, Programme sowie Zuginge zur Auseinandersetzung mit der NS-Ge-
schichte und den nationalsozialistischen Verbrechen zu entwickeln und anzubieten.
Ohne Zweifel gehoren Gefliichtete, die in den letzten Jahren in die Bundesrepublik
gekommen sind, dazu. Und ohne Zweifel bieten die hier dargestellten Projekte inst-
ruktive Ansitze.

Dr. Akim Jah, Politikwissenschaftler, ist seit 2015 wissenschaftlicher Mitarbeiter in
der Abteilung Forschung und Bildung des International Tracing Service. Zuvor war er
freiberuflich fiir verschiedene Trager u.a. in der historisch-politischen Bildung, der Ent-
wicklung von Bildungsmaterialien und Projekten an Gedenkstétten und der Evaluation
von Bildungsprogrammen titig.
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»Es ist wichtig, wie wir diese Situation andern«

MULTI-PERSPEKTIF, EINE PADAGOGISCHE INTERVENTION
AM DENKORT BUNKER VALENTIN

Kathrin Herold und Appolinaire Apetor-Koffil

Der Kolner Schriftsteller Dogan Akhanli, der einst als politischer Fliichtling die Tiirkei
verlassen musste, beschreibt, wie er Ende der 1990er Jahre begonnen hat, sich intensiv
mit der NS-Geschichte zu beschiftigen und in nahezu alle Konzentrations- und Ver-
nichtungslager fuhr, die heute Gedenkstéitten sind. Den Ansto dazu bekam er durch
seine damalige Partnerin Ayse, die nach einer Studienfahrt nach Auschwitz zu ihm
sagte: »Wir haben [...] das, was wir selbst erlebt haben, viel zu wichtig genommen !«?
Dogan Akhanli reflektierte daraufhin: »Ich wusste, dass man personliches Leid nicht
vergleichen kann, aber dennoch dachte ich, wenn eine Frau, die einen Monat lang
gefoltert wurde, das eigene Leid gering achtet, dann musste dieser Ort Auschwitz auch
fiir mich eine Bedeutung haben.«?

Warum und zu welchem Zeitpunkt in unserem Leben haben Erinnerungsorte fiir
Opfer von Gewalttaten wihrend des Nationalsozialismus eine Bedeutung? Haben sie
es jemals? Andert sich das im Laufe eines Lebens? Welche Orte sind bedeutsamer als
andere?

Welche Bedeutung hat tiberhaupt Geschichte und Erinnerung? Und wo begegnen
sich mitunter Gegenwart und Vergangenheit? Diese Fragen beschiftigen uns auch am
Denkort Bunker Valentin in Bremen.

Wir sind alle Multi-peRSPEKTif - Identitdt und Haltung

Im Mai 2017 erhielt der Verein »Erinnern fiir die Zukunft e.V.« die finanziellen Mittel,
um das pidagogische Vorgiangerprojekt »Entwurzelung durch Gewalt« am Denkort
Bunker Valentin fortzusetzen. Im Kern dieses Projektes stand die Frage, welchen
Beitrag die Vermittlungsarbeit an einem Ort wie dem Denkort Bunker Valentin zur
Sensibilisierung fiir Ursachen und Folgen von Flucht und Vertreibung leisten kann.
Mit dem Projekt-Neustart galt es, daran anzukniipfen, sowie die vorgefundenen Raume
und Fragestellungen gemeinsam weiter zu erschlieBen. Grundlage der umzusetzenden
Aufgabe war eine auf vier Sdulen basierende Projektbeschreibung mit dem Titel »Unter-
schiedliche Erinnerung - gemeinsame Gegenwart — voneinander lernen fiir die Zukunft.
Zuhoren, Beweise sichern, Empowerment und Sensibilisierung nach AuBen.«*

Fiir diese Aufgaben konnten drei neue Mitarbeitende dazugewonnen werden, dar-
unter die Verfasserin und der Verfasser dieses Aufsatzes. Wir, als das neue Team, folg-
ten zunichst dem Bediirfnis, jenseits der wohlklingenden Formulierungen des Antrags
unserem Handeln und unseren Anspriichen einen eigenen Namen zu geben. Diese
Namenssuche sollte uns gleichzeitig beim Aushandeln unserer Team-Identititen im
Sinne einer gemeinsamen Profilbestimmung stirken. Denn zunichst war klar: Wir
liefen von ganz unterschiedlichen Punkten los. So ist zwar eine von uns seit 15 Jahren
»bio-deutsche« Gedenkstittenpddagogin, ihr aktueller Erfahrungshorizont jedoch auch
durch mehrere Jahre, die sie zuletzt in einem failed state auf der anderen Seite des
Atlantiks lebte, gepragt. Der Zweite ist weder im geschichts- und erinnerungspoli-
tischen Feld, noch in Bremen neu und doch durch Herkunft, Sozialisierung in und
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spatere Flucht aus einer ehemals deutschen Kolonie auf dem afrikanischen Kontinent
geradezu »untypisch« in der bundesdeutschen Gedenkstédttenszene. Der Dritte im Team
wiederum arbeitet vor allem zu queerpolitischen Fragen im Zusammenhang mit Mig-
ration und ist aus Nordkurdistan.

Bislang verwiesen die Kolleginnen und Kollegen des Denkort auf das »Gefliich-
teten-Projekt« oder sie sprachen vom »BpB-Projekt«>. Das sollte sich nach unserem
Dafiirhalten nun also dndern und bereits da war uns klar, dass die Frage des Benennens
der »Problematik« oder schlicht des »Inhalts« dieses Projekts ein nicht unwesentlicher
Teil der Herausforderung war, der wir uns stellen wollten.

Zunichst versuchten wir uns zu verorten. Der heutige Ort der Erinnerung, an dem
wir uns befanden, war, lange bevor die Landeszentrale fiir politische Bildung in Bremen
beauftragt wurde, eine Gedenkstitte einzurichten, nicht nur von deutschen Akteu-
ren, sondern maBgeblich von Uberlebenden und Angehérigen aus mehreren Lindern
West-Europas erstritten worden. Aus ihrem Kreis wurde ein Denkmal initiiert, dessen
Inschrift in zwolf Sprachen tibersetzt wurde. Doch, wie stark sind bisher, jenseits dieser
Gruppe der Uberlebenden und Angehérigen, auch »nicht-deutsche« Perspektiven in die
unmittelbare Gestaltung der Erinnerungsarbeit eingeflossen?

Des Weiteren beschiftigte uns wie auch unsere Kolleginnen und Kollegen am Denk-
ort folgender Gedanke: In einer Situation globaler politischer Krisen, in die Staaten
mit hohem Wohlstand und vermeintlich sicherer Lebensgrundlage auf vielfiltige Weise
verwoben sind, produziert eine Engfiihrung auf »die Fliichtlingskrise« mehr denn je
falsche und schnellfertige Schlussfolgerungen. Um dem entgegenzuwirken, bedarf es
immer wieder neu auszuhandelnde Konzepte, mit dem Ziel, die Komplexitat aufzuzei-
gen und auch auszuhalten. Gerade historisch-politische Bildungsarbeit verfolgt diesen
Anspruch. Frei nach dem Leitsatz »fragend gehen wir voran« wollten wir uns und
andere ermutigen, Fragen zu formulieren und einander zuzuhéren. Indem vielfaltige
Perspektiven horbar(er) und zugleich konkretisiert werden, konnen sich bestehende
Blicke auf Zusammenhinge von Geschichte, Erinnerung und Gegenwart effektiv veran-
dern. Das war die Geburtsstunde von Multi-peRSPEKTif, einem pddagogischen Projekt
und einer Intervention.

Der Tatort Baustelle als Denkort fiir alle

Der Name nimmt natiirlich nicht zufillig Anleihe am gedenkstittenpddagogischen
Konzept der »Multiperspektivitit«. Damit ist, bezogen auf die Marinebaustelle zur
Errichtung einer verbunkerten U-Bootwerft, gemeint, die Gruppe »der Zwangsarbeiter«
auszudifferenzieren. Je nach Lagerzuordnung, Herkunft und rassistischer Klassifizie-
rung - Stichwort »Ostarbeiter«, »sowjetische Kriegsgefangene«, »italienische Militar-
internierte«, »Arbeitserziehungslagergefangene« und die Héftlinge des KZ Farge mit
seiner hierarchischen Unterteilung nach Funktionshéiftlingen und »Winkeln« - bildet
die Baustelle einen Mikrokosmos des NS-Zwangsarbeitereinsatzes innerhalb Deutsch-
lands 1943 bis 1945 ab. So gut wie nicht sichtbar sind dagegen der Holocaust, der
Genozid an den Roma, »Euthanasie« und geschlechtsspezifische Verfolgungen. Als
Akteure trafen ferner im beschaulichen Dorf Farge-Rekum aufeinander: Angehérige
von Kriegsmarine, Organisation Todt, SS, Wehrmacht und Gestapo, Ingenieure, iiber 50
Baufirmen mit ihrem Personal, Nachbarinnen und Nachbarn entlang der Verbindungs-
wege, die die Gefangenenkolonnen tiglich passierten.
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Unseren Wunsch beziiglich des Projektverstiandnisses und der Zielgruppen formulierten
wir als offensive Haltung im Sinne eines »Denkort fiir Alle« und »Willkommensortes«.
Seit Ende 2015 ist der Denkort Bunker Valentin als Erinnerungs- und Dokumentations-
ort an fiinf Tagen die Woche offen und fiir Alle kostenfrei erkundbar. Jedoch ist ein
geodffneter Raum nicht per se fiir alle auf die gleiche Weise zuginglich. Es existieren
Barrieren, zum Beispiel im Hinblick auf Mobilitit, Sprache, soziokulturelle Gewohn-
heiten und Erfahrungen. Zudem bringt die Erinnerungsstitte am Ort der geplanten,
jedoch nicht in Betrieb genommenen verbunkerten U-Bootwerft ihre ganz spezifischen
Herausforderungen mit sich. Trotz der Beendigung der jahrzehntelangen militdrischen
Nachnutzung des Geldndes (1960-2010) und einem fortan stetig wachsenden Prozess
der Verschiebung des mit dem Gebiude verbundenen Narrativs von »U-Boot-Technik
und Stahlbeton« zu »Ursachen, Bedingungen und Folgen von Zwangsarbeit, transge-
nerationelle Erinnerungen und Handlungsspielraume einzelner« ist allzu oft noch die
Rede vom »Valentin« oder eben vom »Bunker«. Eine Bickerei steht fiir Brot, doch wofiir
steht eigentlich ein {iber 400m langer tberirdischer Bunker? Fiir Krieg? Fiir Zuflucht
und Sicherheit vor Bomben? Fakt ist, dass der Bunker »Valentin« auch heute noch Raum
fiir Spekulationen und vielfiltige Interpretationen eréffnet, die zu nutzen sicherlich vor
allem Chancen fiir zukunftsfahige Erinnerungskulturen mit sich bringt.

Gleichzeitig miissen wir uns vor Augen fiihren, dass der junge Denkort sich stetig
weiter konstruiert, durch neue Forschungserkenntnisse, durch neue Fragen und durch
gegenwirtige Ereignisse. Nicht zuletzt findet ein Fortschreiben der Erinnerung auch
durch Menschen statt, die selbst Flucht und Vertreibungsgeschichten erlebt haben. So
wurde beispielsweise erst im Rahmen dieses Projekts begonnen, einem Hinweis auf
die Nennung von nordafrikanischen Zwangsarbeitern in der »Personalliste der Orga-
nisation Todt« zu folgen.

Menschen mit Migrationserfahrung besuchen bislang den Denkort als Teil von
Gruppen oder sie kommen als Einzelne. Thr Anteil am Team der festen und freien
Mitarbeiterschaft machte bislang weniger als 5% aus. Wie konnten wir also einerseits
Menschen mit Migrationserfahrung tiberhaupt stirker an der erinnerungspolitischen
Gestaltung teilhaben lassen und andererseits differenzierte Fragestellungen, die durch
Ausgrenzungserfahrungen einerseits aber auch durch gegenwértige Erfahrungen mit
Vertreibung, Krieg und Flucht, sowie globaleren Verflechtungen von Geschichte(n)
andererseits gepragt sind horbarer machen?

Zielgruppe und Motivationen

In unmittelbarer Nachbarschaft des Denkort Bunker Valentin wurden seit 2014
zwei Héuser fiir jugendliche unbegleitete Gefliichtete (Mddchen und Jungen) betrie-
ben und teilweise auch o6ffentlich bekdmpft®, weshalb es uns naheliegend erschien,
diese Nachbarschaft kennenzulernen. Dieser Prozess erwies sich zunéchst als kom-
plizierter als gedacht, aufgrund der strukturellen »Betreuungssituation« der betroffe-
nen Jugendlichen. Sie endete jedoch nur deshalb, da beide Einrichtungen geschlossen
wurden.

Als Kerngruppe der Multi-peRSPEKTif-Begegnungen luden wir Menschen mit Mig-
rationserfahrung ein, zu denen teilweise durch das Vorgéingerprojekt bereits Kontakte
bestanden. Wir setzten beim Aufbau dieses Aktivenkreises stirker auf die Aktivierung
und Befdhigung Einzelner, um an diesem Prozess teilzunehmen, statt eine bereits
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irgendwie existierende Gruppe anzusprechen. Die jeweils eigene Begegnung mit der
Bremer NS-Geschichte sollte im Austausch mit uns, den anderen Kolleginnen und
Kollegen vom Denkort und den anderen Aktiven, erfahrbar werden.

Die Gratwanderung bestand also darin, keine neue Zuschreibung im Sinne »der
Gefliichteten oder Menschen mit Migrationserfahrung« zu konstruieren, dennoch Men-
schen mit einem solchen, wenn auch sehr weit zu fassenden Erfahrungsraum anzu-
sprechen und einzuladen. Am ersten Aktiven-Treffen beteiligten sich Menschen, die
aus Afghanistan, Guinea, Irak, Iran, Russland, Syrien und Ukraine nach Bremen kamen.
Bei der Eingangsrunde beziiglich der Motivationen und Stimmungsbilder der Betei-
ligten wurden unter anderem benannt: Die Fihigkeit, Diskussionen fiihren zu kénnen,
Geschichte generell, bereits am Denkort gewesen zu sein, der immer noch bestehende
Rassismus und Nationalismus und was dagegen zu machen sei, der Wunsch aktiv zu
werden, generelles Politikinteresse, Griueltaten in Afghanistan mit Geschehnissen in
Deutschland vergleichen zu wollen, eine kritische Haltung gegen Kapitalismus, politi-
scher Aktivismus sowie die Erfahrungen mit der deutschen Bevélkerung (rassistische
oder konservative Realititen besonders in ldndlichen Regionen).

Im Anschluss an erste assoziative Verortungen und die Planung der Exkursionen
zum Denkort Bunker Valentin, zur KZ-Gedenkstidtte Neuengamme und zur Spurensu-
che in der Bremer Innenstadt kristallisierten sich im Diskussionskreis sogleich philo-
sophische Fragen heraus: Geschichte wird gemacht, durch kompliziertes Ineinander-
wirken von Ereignissen und Kriften versus Menschen machen Geschichte - und - ist
sie dadurch verdnderbar?

Bei den Exkursionen, die wir zum Teil selbst, sowie mit Unterstiitzung von Kolle-
ginnen und Kollegen inhaltlich gestalteten, waren wir mit Aufnahmegerét und Notiz-
blocken, spiater auch mit Foto- und Filmkamera ausgestattet. Wir arbeiteten am ver-
trauensbildenden Prozess innerhalb der Gruppe; es kristallisierte sich langsam heraus,
wer stirker an einer Mitarbeit am Denkort interessiert war und wir schufen Raum fiir
vielféltige Reflexionsprozesse.

Verbindungen

Eine Verbindung, die beispielsweise bei einem Workshop am Denkort Bunker Valentin
zur Sprache kam, kniipfte an der Beschreibung der unwiirdigen Unterbringung der
Gefangenen im unterirdischen Treibstoffbunker des KZ Farge an. Ein Teilnehmer erin-
nerte sich an Geschichtsbilder, die seinen Blick auf Geschichte von Macht und Unter-
driickung prigten: Die Bedingungen derjenigen, die mit Schiffen vom afrikanischen
auf den amerikanischen Kontinent transportiert wurden und dort als Sklaven fiir Wei3e
Zwangsarbeit leisten mussten. Bei dieser Begebenheit war es tatsdchlich weniger eine
sprachliche Beschreibung dieser Verflechtungsgeschichte von Nationalsozialismus und
Kolonialismus, sondern vielmehr eine zunéichst sehr diffuse, bildhafte Assoziation, die
erst nach und nach fiir den Rest der Gruppe klarer wurde.

Bei einer Tagesexkursion zur KZ-Gedenkstitte Neuengamme entwickelte sich nach
einer allgemeinen Einfiihrung, die u.a. die Aufnahmeprozedur der Gefangenen im KZ
Neuengamme beschrieb und nachdem einige konkrete Fragen zum historischen Ort
besprochen wurden, eine Diskussion.

»In den Notunterkiinften herrschen dhnliche Bedingungen. Es werden Gefliich-
tete untereinander unterschiedlich privilegiert behandelt, Afghanen kriegen zB.
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keinen Deutschkurs. Andere erhalten Kurse und befinden sich zudem in einem
sichereren Status. Wieder andere stehen in der Mitte. [...]

Wenn ich hore, welche Regeln in den KZs existierten, sehe ich Ahnlichkeiten
in den Gefliichteten-Lagern. Das Problem muss doch aber gelést werden. Auch
bei den Héaftlingsnummern, die damals den Menschen gegeben wurden, werde
ich wieder an Gefliichtete heutzutage erinnert. Ich bekam auch eine Nummer.
Diese war 425. Ich hatte fiir die Behorde gefiihlt keinen Namen. Das ist traurig. Diese
Situation gibt es zwar tiberall auf der Welt. Aber wieso gerade hier in Deutschland
mit dieser Geschichte? Es wire doch besser, wenn die Situation anders gewesen
wiére.«’

Mit diesem Statement forderte der Teilnehmer die Betrachtung der heutigen Situation
Gefliichteter ein. Der Faden wurde von jenen Teilnehmenden, die sich zu unterschied-
lichen Zeiten in Durchgangs-, oder Aufnahmelagern befanden, aufgenommen und
weitergefiihrt:

»Als ich neu hierher kam, erfuhr ich, dass einige Personen, die damals Téter waren,
teilweise bis heute noch nicht zur Rechenschaft gezogen wurden. Viele wurden auch
von einigen Wiirdentrigern in Deutschland geschiitzt. Und ein Gebdude, das zu
NS-Zeiten ein Registrierungsstelle war sowie in der DDR-Zeit eine Druckerei war,
wurde in der BRD zur Ausldnderbehérde umfunktioniert. Gleichzeitig wurden wir
zu einem KZ gefahren, um die Geschichte der NS-Zeit kennen zu lernen. Ich habe
mich gefragt, was fiir ein Geschichtsverstindnis vorhanden gewesen sein muss.
Mein damaliges Gefiihl war dann eher, du bist nicht willkommen und schau, was
wir mit dir machen kénnten.«8

Ein weiterer Teilnehmer setzte das »Steinhaus 1«, in dem wir uns bei der Diskussion
befanden und dessen Zeitschichten, also KZ-Héftlingsblock - Justizvollzugsanstalt -
Verwaltung und Studienzentrum der Gedenkstitte mit seiner Erfahrung und seiner
Deutung der Bundesrepublik Deutschland in Beziehung:

»Dieses Gebidude ist alt und es wurde renoviert? Diese Regeln aber und die Infra-
strukturen, die es frither gab, sind diese nicht auch lediglich renoviert? Was ich hier
in Deutschland sehe, ist, dass es hier immer noch so rassistisch ist. Es wurde zwar
etwas verbessert, als zu Zeiten des Nationalsozialismus. Allerdings wenn man in
die Tiefe geht und fiihlt, sieht man das gleiche. Auch die Gesetze sind noch auf den
alten aufgebaut oder tibernommen worden. Es ist wie mit diesem Gebaude. Dieses ist
alt und von damals, aber wenn man hier rein kommt, denkt man sich: Was fiir ein
neues, renoviertes Gebdude! Allerdings steckt eine ganz andere Geschichte dahinter.
Es ist wichtig, wie wir diese Situation dndern. Gehen wir nur oberfldchlich vor oder
dndert man von Grund auf?«9

Bei dieser Diskussion erlebte unsere Gruppe die »Expertin« und »Gastgeberin« vor Ort,
die Leiterin der Gedenkstdttenpidagogik Ulrike Jensen, als interessierte Zuhorerin.
Statt an einem vorher festgelegten Programm festzuhalten, schuf sie Raum fiir den
Austausch eigener Erfahrungen. Dadurch war die Basis dafiir geschaffen, sich bei der
anschlieBenden Erkundung der Ausstellungen und des Geldndes intensiver auf die
Geschichte Neuengammes einzulassen.
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Experte der eigenen Geschichte

Bei einem Wochenendseminar, das wir nach den Exkursionen in der Bildungsstitte
Bredbeck (Landkreis Osterholz-Scharmbeck), einem Kooperationspartner in der Region,
durchfiihrten, fanden wir schlieflich die entsprechenden rdumlichen Voraussetzun-
gen, um {iber drei Tage miteinander zu arbeiten. Zu diesem Workshop luden wir zwei
Medienpiddagogen der Agentur »Yomhoerensehen« ein, die am Seminar teilnahmen
und gleichzeitig filmten sowie einzelne Interviews mit der Filmkamera aufnahmen. Das
Konzept dieses Wochenendes bestand darin, sich auf fiinf inhaltliche Striange zu kon-
zentrieren: 1) Erinnerung: Wie und wortber tiberhaupt sprechen? 2) Erfahrungen im
Zusammenhang mit Flucht und Migration - individuell und strukturell gesellschaftlich.
3) Lager und Zwangsarbeit als sich fortsetzende Systeme. 4) Heimat? 5) Was bedeutet
fiir mich Zukunft und wie formuliere ich Wiinsche an diese?

Dieses Seminar leiteten wir, die Schreibenden dieses Textes, gemeinsam mit unserem
dritten Kollegen, Ali Naki Tutar. Um die Themen methodisch miteinander zu verweben,
nutzten wir ganz unterschiedliche Materialien als Input. Zum Beispiel arbeiteten wir
mit einem kurzen Video eines Gespriachs des ehemaligen Zwangsarbeiters der Bunker-
baustelle, Marian Hawling, mit seinen Kindern.!° Im polnischen Widerstand bewegte
sich Hawling quer durch Europa, bis er schlieBlich von der Gestapo gefangen genom-
men wurde und iiber verschiedene Lager im KZ Farge landete. Nach seiner Befreiung
wanderte er nach Australien aus und wihlte die groBtmogliche Distanz zu dieser
Geschichte. Erst Jahrzehnte spiter, angestoBen durch die hartnickigen Fragen seiner
Kinder, brach er sein Schweigen. Als im Interview mit den Projektteilnehmern Timur
und seinem Lebenspartner Bekhruz das Gespriach um deren Zukunft und Familien-
planung kreiste, bezog sich Timur auf Hawling. Er stellte sich die Frage, welche Teile
seiner eigenen Verfolgungserfahrungen als Homosexueller in Russland die zukiinftige
Geschichte seiner eigenen Kinder prigen konnte.!!

Sichtbarmachen und RSPKT (Respekt!)

Weitere Verbindungslinien und Perspektiven der Projektteilnehmer sind in 15 Video-
clips zu sehen. Diese Filme sind das Herzstiick einer neuen Medienplattform, die Ende
Mai 2018 im Infozentrum vom Denkort eréffnet wird. Besuchende kénnen sich selber
durch die Videos, Fotos und Texte durchklicken. Ein fiinfminiitiger Uberblicksfilm fiihrt
in die Arbeitsweise im Projekt ein. Die Medienplattform versteht sich als Einladung
dazu, sich die Fragen nach der eigenen Geschichte und Zukunft auch immer wieder
neu selbst zu stellen. Einer der jungen arabischsprachigen Gefliichteten, der die im
Rahmen des Multi-peRSPEKTif-Projekts organisierten Exkursionen und Austausch-
treffen besuchte, ist heute Mitarbeiter am Besuchertresen und betreut im Tandem auch
Gruppen. Der Anteil der Guides deren erste Sprache nicht Deutsch ist, wéachst auch
hinsichtlich Menschen mit weiter zu fassender Migrationserfahrungen weiter.

Der Ort war in der Vergangenheit aufgeladen von rassistischem Verhalten und (De)
Privilegierung von Menschen. Zu erkliaren, wie diese Mechanismen ganz konkret in
Bremen-Farge von 1943 bis 1945 funktionierten, ist und bleibt Inhalt der Vermittlungs-
arbeit vor Ort. Aber die Gegenwart lehrt uns auch, dass wir mit diskriminierendem,
rassistischem oder menschenverachtendem Handeln zwangslaufig umgehen miissen
und konnen. Alle, auch Menschen, die heute Erfahrungen von Rassismus machen,
sowie Angehdrige und ehemalige Zwangsarbeiterinnen und -arbeiter, sollen beim
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Betreten des Denkort nicht beldstigt oder beleidigt werden, sei es durch einschligige
Eintragungen im Géstebuch oder offensives Tragen von neonazistischen Schriftziigen
und Symbolen. Damit Alle willkommen sein konnen, gilt es diejenigen auszuladen, die
gerade hier versuchen, ihre menschenverachtende Gesinnung kund zu tun.

Appolinaire Apetor-Koffi ist freier Mitarbeiter am Denkort Bunker Valentin. Er ist tétig
im Bereich der Recherchen und der historischen Vermittlung. Als angehender Jurist
beschiftigt er sich mit Themen des Alltagsrassismus insbesondere »Racial Profiling«
und der Postkolonialen Geschichte.

Kathrin Herold ist freiberuflich in der politisch-historischen Vermittlung titig, am
Denkort Bunker Valentin, zuvor auch an der KZ-Gedenkstitte Neuengamme. Sie
betreut internationale Austauschprojekte und ist auBerdem Thaiboxtrainerin.

1 In diesen Text sind viele Gedanken aus Diskussionen in der Institution eingeflossen. Besonderer Dank
gilt Henrik Schitt und Christel Trouvé.

2 Dogan Akhanli, »Verhaftung in Granada oder Treibt die Tiirkei in die Diktatur?«, KéIn 2018, S.182.

3 Ebd.

4 Die Schwerpunkte waren wie folgt definiert: 1) Durchfiihrung von lebensgeschichtlichen Interviews
mit Gefliichteten, 2) Dokumentation von Fluchtbiografien, 3) Ausbildung von Gefliichteten zu Multi-
plikator_innen, 4) Crossmediale Darstellung des Projektes.

5 Die Finanzierung erfolgte groBtenteils im Rahmen des Modellprojekts »Flucht.Migration.Integration«
der Bundeszentrale fiir politische Bildung.

6 Siehe exemplarisch zu den Auseinandersetzungen um die »Rekumer StraBe 12«: »Protest aus Prinzipg,
FAZ, 27.4.2015,S. 4.

7 Aus einer aufgezeichneten Diskussion (leicht grammatikalisch/redaktionell bearbeitet), die am 19. 8. 2017
im Studienzentrum der KZ-Gedenkstatte Neuengamme gefihrt wurde.

8 Ebd.

9 Ebd.

10 Siehe KZ-Gedenkststte Neuengamme (Hg), »Uberlebende und ihre Kinder im Gespréach«. Neuengammer
Studienheft, Bd. 3, 2011 (mit DVD).

11 Aus dem Interview mit Timur & Bekhruz »Kinder sollen wissen wer ihre Véter sind«, zu sehen auf der
Multi-peRSPEKTif-Medienstation.
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Zur Diskussion uiber sogenannte Zwangsbesuche
in Konzentrationslagern

Elke Gryglewski

Im Januar 2018 schlug Sawsan Chebli, Staatssekretirin fiir Biirgerschaftliches Enga-
gement und Internationales in Berlin, vor, jede Person, die in der Bundesrepublik lebt,
sollte einmal in ihrem Leben eine KZ-Gedenkstéitte besucht haben!. Sie war nicht
die erste, die diese Uberlegung formulierte. Bereits einige Monate vorher hatte Josef
Schuster, Vorsitzender des Zentralrats der Juden, diesen Vorschlag als Forderung
geduBert? - beide offensichtlich in der positiven Absicht, die Gedenkstidtten nicht
in Vergessenheit geraten zu lassen sowie in dem Vertrauen, dass eine Auseinander-
setzung mit der nationalsozialistischen Verfolgungspolitik zu einer Sensibilisierung
gegen undemokratische und rechte Einstellungen fiihre. Der Protest von Vertretern der
Gedenkstitten war groB, ihre Argumente wurden moglicherweise durch die Medien
ibertrieben dargestellt, um die Debatte spannender zu gestalten. Aber ob laut oder
leise, offensiv oder vorsichtig formuliert: Aussagen, dass man mit Zwangsbesuchen
von Gedenkstétten den staatlich verordneten Antifaschismus in der DDR assoziiere
und Gedenkstittenbesuche nur auf freiwilliger Basis stattfinden sollten, fiihren leider
von zentralen Fragen weg, die im Kontext von Gedenkstittenbesuchen unbedingt
interdisziplindr geflihrt werden sollten.

Zunéchst ist wichtig, sich zu vergegenwértigen, dass der {iberwiegende Teil der
Besuchergruppen, die in die Gedenkstdtten kommen, schon heute nicht freiwillig
die historischen Orte besuchen. Das gilt nicht nur fiir Schulklassen, sondern in der
Regel auch fiir die Berufsgruppen, wie Krankenpflegepersonal, Polizei, Bundeswehr,
Strafvollzugsbeamte oder Rechtsreferendarinnen und -referendare sowie Vertreterin-
nen und Vertreter der Finanz- und Kommunalverwaltung. Eine Ausnahme bilden in
der Gedenk- und Bildungsstitte Haus der Wannsee-Konferenz (GHWK) die iiber die
Gewerkschaften ausgeschriebenen Seminare fiir spezifische Berufsgruppen. Selbst die
Erwachsenengruppen, die {iber das Bundespresseamt in die Gedenkstitten gebracht
werden, kommen aufgrund der Entscheidung eines Programmgestalters oder -gestalte-
rin sowie dem Wunsch der Abgeordneten. Bei Jugendlichen in Schulklassen scheint das
Ziel des Besuches, das von den Lehrenden oder den Schulen definiert wird, mehrheit-
lich in der Wissensvermittlung zu liegen, was sich an den Besuchskontexten erkennen
lisst. Die Uberlegung, dass der Lernprozess durch den historischen Ort und der damit
vermuteten emotionalen Erfahrung vertieft wird, spielt dabei eine wichtige Rolle. Bei
den Berufsgruppen, insbesondere denjenigen, deren Aufgaben besonders eng mit Men-
schenrechtsfragen verbunden sind, stehen mehr oder weniger offensichtlich Ziele der
Pravention und Sensibilisierung im Vordergrund.

Im Rahmen der Ubungen von »Verunsichernde Orte« zur Selbstreflexion eigener
Haltungen fiir Gedenkstittenmitarbeitende, gibt es auch diejenige zur Frage, ob ein
Besuch in einer Gedenkstétte ausschlieBlich freiwillig erfolgen solle. Ich finde es sinn-
voll, dass dies nicht so ist. Freiwillige Besuche miissten aus dem schulischen Kontext
gelost werden — Schule und Freiwilligkeit sind nicht wirklich kompatibel -, also bei-
spielsweise nachmittags stattfinden. Viele Jugendliche wiirden sich gegen einen Besuch
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entscheiden. Nicht, weil sie gegen die Auseinandersetzung mit der Geschichte der Orte
wéren oder »schlechtere Menschen« sind. Sondern aus ihren spezifischen Befindlich-
keiten heraus, etwa einer vermuteten langweiligen Flihrung, wie sie meinen, sie aus
einem Museum zu kennen. Auch Erwachsene in Berufsgruppen wiirden sich gegen
den Besuch entscheiden, weil sie meinen, die Geschichte schon ausreichend zu kennen
oder selbststindig einen Zusammenhang zwischen der Geschichte und aktuellen Tétig-
keitsfeldern ihrer Berufsgruppe herstellen und eine ablehnende Haltung gegen eine
vermutete moralisierende Veranstaltung einnehmen.

Mitarbeitende in Gedenkstitten hétten also bei absoluter Freiwilligkeit viel gerin-
gere Chancen, in Kontakt mit Gruppen zu kommen, bei denen sich im Rahmen unter-
schiedlicher Bildungsformate nicht selten eine positivere Haltung gegeniiber der
Gedenkstitte im Laufe des Besuch selbst einstellt, als sie zunédchst vorherrschte. Kurz:
Ich halte es fiir vertretbar, dass Entscheidungen iiber Besuche der historischen Orte
von Verantwortlichen fiir Gruppen getroffen werden.

Damit diese aber insbesondere fiir die Besucherinnen und Besucher sinnhaft und
produktiv sein konnen, muss erheblich an den Bedingungen der Besuche gearbeitet
werden.

Schulischer Kontext, aber unter demokratischen Vorzeichen - fiir alle Beteiligten

In Berlin und offensichtlich auch in einigen anderen Bundesldndern fallen Gedenkstét-
tenbesuche, wie Exkursionen zu anderen auBerschulischen Lernorten, in die Kategorie
»Unterricht am anderen Ort«. Vermutlich kennen die meisten Jugendlichen die organi-
satorische Rahmung der Besuche nicht. Die organisierenden Lehrkrifte werden dadurch
jedoch in das Korsett der Unterrichtsgestaltung gedringt, Themenwahl und Zeitpunkt
des Besuches stark vom Unterrichtsverlauf abhiingig zu machen und dabei das Gefiihl
zu haben, alleine entscheiden zu miissen. Da bleibt in der Regel kaum Raum um bei-
spielsweise die Themenwiinsche der Schiilerinnen und Schiiler abzufragen. Gleichzeitig
ist den Jugendlichen oft die moralische Konnotation der Orte in unterschiedlichem
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MabBe oder Reflexionsgrad bewusst. Das heif}t, sie spiiren (auch wenn sie sie vielleicht
nicht genau definieren kénnen) die mit der Gedenkstitte verbundene Erwartung hin-
sichtlich eines besonderen Lerneffekts. Wird kein Raum fiir eigene Erwartungen und
Wiinsche gegeben, entsteht fiir sie eine paradoxe Situation oder Gefiihlslage, die sich
im schlechtesten Fall sogar auf eine Haltung gegeniiber dem zu behandelnden Thema
auswirken kann. Fiir die Lehrkrifte selbst bedeuten Exkursionen in Gedenkstatten oft
eine grofBe Anstrengung. Gerade angesichts der Diskussionen um Unterrichtsausfall,
Lehrermangel oder weniger Unterrichtszeit durch die Verkiirzung der Schulzeit bis zum
Abitur auf zwolf Jahre sind Fahrten zu historischen Orten oft nicht gern gesehen. Die
Zeit, die fiir die Kldrung der Frage aufgebracht werden muss, ob eine Fahrt stattfinden
kann, ist vielfach so lang und aufwendig, dass keine Energie fiir eine Vorbesprechung
mit den Jugendlichen zum Zielort und fiir deren Wiinsche bleibt.

So wire ein wichtiger Aspekt, Gedenkstéittenbesuche organisatorisch so einzubin-
den, dass - nach der grundsitzlichen Entscheidung durch die Lehrkraft - die Bedin-
gungen gegeben sind, Inhalt und piddagogisches Format durch die Gruppe mit festlegen
zu lassen, im Sinne demokratischer Partizipation. Diese Uberlegung gilt ebenso fiir
die Besuche von Erwachsenen, ungeachtet, ob die Teilnehmenden sich noch im Aus-
bildungsverhéltnis befinden (z.B. Krankenpflegepersonal, zukiinftige Polizistinnen und
Polizisten und angehende Strafvollzugsbeamte) oder bereits seit lingerem in ihrem
Beruf titig sind. Auch ihnen sollte unbedingt die Moglichkeit gegeben werden, vor
dem Besuch inhaltliche, methodische Wiinsche zu duBern oder auch Bedenken und
Angste zu formulieren.

Die Mitarbeitenden in Gedenkstitten sind sich seit Langem der beschriebenen Pro-
blematik bewusst. In der GHWK versuchen wir uns inhaltlich und methodisch so »fit«
zu machen, dass wir in der Lage sind, zu Beginn eines Seminars flexibel das gesamte
Programm anzupassen, wenn wir feststellen, dass die Bediirfnisse der Teilnehmen-
den anders gelagert sind als telefonisch angekiindigt. Oder wir nutzen Methoden, die
bewusst die Sammlung der Fragen der Teilnehmenden in den Ablauf einer Veranstal-
tung einbettet und den weiteren Verlauf an diesen orientiert. Eine solche Vorgehens-
weise erfordert groBe inhaltliche Kompetenz, die in der Regel erst mehrjéhrige an den
Institutionen Mitarbeitende erworben haben. Fiir jiingere Kolleginnen und Kollegen
bietet ein vorbereitetes Programm oft eine Sicherheit, die aus nachvollziehbaren Griin-
den nicht ohne weiteres verlassen werden kann. Genau betrachtet, ist das genannte
flexible Vorgehen eine Art Notlosung. Weitaus besser und sinnvoller wire es, wenn
weit im Vorfeld der Gruppenbesuche Beratungen und Absprachen so getroffen werden
konnten, dass den Teilnehmenden Raum fiir ihre Fragen und Wiinsche gegeben werden
kann. Dabei ist nicht nur die Rede von telefonischen Klarungen. Es gibt immer wieder
Situationen, in denen sich direkte Vorgesprache von Gedenkstittenmitarbeitenden mit
den Gruppen als ausgesprochen produktiv erwiesen haben. So mussten wir beispiels-
weise feststellen, dass angehenden Strafvollzugsbeamten das zweitdgige Seminar in
der GHWK im Rahmen der Ausbildung als Anweisung hinsichtlich Ort und Zeit mit-
geteilt bekamen, ohne jeglichen Raum fiir ein Gesprich {iber Kontext des Besuches
und Fragen der Teilnehmenden. Etwa zwei Jahre lang besuchten die Betreuerinnen und
Betreuer daraufhin die Ausbildungsjahrgénge und klérten direkt mit den Teilnehmen-
den deren Bediirfnisse. So sinnvoll und positiv sich dieses Vorgehen auf die Seminare
auswirkte, so ressourcenintensiv war es und konnte nicht mehr fortgesetzt werden.
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Ressourcen fiir Vorabgesprache werden auch gebraucht, um - es mag seltsam klin-
gen — manchen Gruppen von einem Besuch abzuraten. Die Griinde fiir die Notwendig-
keit einer Beratung dieser Art sind vielfiltig. So ist beispielsweise problematisch und
kontraproduktiv, akute Mobbingvorfille in einem Klassenverband mit einem Gedenk-
stiattenbesuch »bearbeiten« zu wollen. Oder es ist verfehlt, einer Schulklasse aus einem
sozialen Brennpunkt, in der iiber 80% der Schiilerinnen und Schiiler mit Schuljah-
resende vor der eindeutigen beruflichen Perspektivlosigkeit stehen, eine Woche vor
Schulschluss noch einen Besuch einer Gedenkstitte vorzuschreiben, weil vermutet
wird, dass dies in ihrem Leben die letzte Gelegenheit zu einer Beschiftigung mit der
NS-Geschichte sein konnte.?

Wichtig ist die Beratung auch im Hinblick auf inhaltliche Beziige zu den Vor-
aussetzungen des Besuches. Wenn beispielsweise eine Gruppe den Blick besonders
auf Antisemitismus richten soll, dann ist es sinnvoller das Anne-Frank-Zentrum oder
die GHWK aufzusuchen und dort Seminare zu Kontinuitétslinien des Antisemitismus
wahrzunehmen, als einen Besuch in einer KZ-Gedenkstétte und dort eine allgemeine
Fithrung zu bekommen.

Trotz dieser Beispiele muss gesagt werden, dass es keine einfachen, eindeutigen
oder allgemeingiiltigen Regeln gibt, welcher Gruppe von einem Besuch abgeraten
werden sollte*. Deswegen beziehen sich die bendtigten Ressourcen sich nicht nur auf
die Dauer der Telefonate, sondern auch auf den Erwerb der nétigen inhaltlichen und
methodischen Kompetenzen fiir eine qualifizierte Beratung,.

Und es werden natiirlich personelle und finanzielle Ressourcen gebraucht, um alle
Bildungsveranstaltungen, gerade auch die methodisch und inhaltlich gut und sinnvoll
vorbereiteten, den inzwischen in der Gedenkstittenlandschaft erarbeiteten Standards
entsprechend durchzufithren. Nehmen wir ernst, dass wir den Teilnehmenden ermég-
lichen wollen, neben der Vermittlung der Geschichte der Orte und den Kontinuitats-
linien nach 1945, einen Bezugspunkt fiir sich und eine Gegenwartsrelevanz zu dieser
Geschichte zu erkennen, brauchen wir mehrheitlich zeitlich lingere Formate als die

59

Studientag mit
Angehorigen der
Marine im GHWK.
Foto: GHWK



aktuell stattfindenden Fiihrungen und Workshops/Kleingruppenarbeiten. Selbst Tages-
seminare reichen oft nicht aus, um intensiv mit einer Gruppe ins Gespriach zu kommen,
ihre Bediirfnisse zu identifizieren und prozessorientiert zu arbeiten. Aber auch eine
gute Fiihrung, die die Bediirfnisse mancher Gruppe durchaus befriedigt, muss inhaltlich
und methodisch sicher vorbereitet sein. So bezieht sich die Forderung nach Ressourcen
durchaus auch auf den Bereich der Fortbildungsméglichkeiten fiir feste und freie Mit-
arbeitende, die in den Gedenkstéitten arbeiten.

Wir brauchen Bedingungen, um unsere Arbeit der Offentlichkeit zu vermitteln

Ein weiteres Desiderat im Hinblick auf die Diskussion stellt meines Erachtens die
bleibende Unkenntnis wichtiger Institutionen dar, die unterschiedliche Besucherinnen
und Besucher in die Gedenkstédtten bringen. Nicht nur die Berliner Gedenkstétten
klagen iiber die verschlechterten Bedingungen fiir Lehrkriftefortbildungen, seitdem
das Landesinstitut fiir Schule und Medien Berlin-Brandenburg (LISUM) in die Periphe-
rie gezogen ist. Die frither regelmiBig stattfindenden Seminare dienten nicht nur der
Qualifizierung der Lehrkréfte. Sie waren auch ungemein wichtig fiir die Mitarbeitenden
von Gedenkstitten, um etwas iiber die Arbeitsbedingungen in Schulen zu horen und
gemeinsam zu diskutieren, wie Kooperationen zwischen Schulen und Gedenkstitten
gestaltet werden kdnnten.

Angesichts des stattfindenden Generationenwechsels in den Schulen, wire auch
wichtig, eine kontinuierliche Kommunikation zwischen den Universititen, Bereich
Lehrkrifteausbildung, und den Gedenkstétten zu organisieren. Und es wire ausgespro-
chen bedeutsam tiber die Organisation einer Zusammenarbeit zwischen gesellschaftlich
relevanten Berufsgruppen nachzudenken®. SchlieBlich besteht in den Gedenkstétten
ebenfalls Einigkeit dariiber, dass wir nicht ausschlieBlich den Bereich Schule und
schon gar nicht nur Jugendliche adressieren mochten. Wiinschenswert wére es, wenn
diese Zusammenarbeit einher gehen wiirde mit einem Verstandigungsprozess, welche
Rolle Gedenkstitten zur Erinnerung an die nationalsozialistischen Opfer in der Gesell-
schaft spielen sollen, wollen und kénnen. Und wenn diese Diskussion fruchtbar gefiihrt
wiirde, und es einen wachsenden Konsens und ein wachsendes Bewusstsein iiber die
Notwendigkeit spezifischer Bedingungen fiir gelingende Gedenkstidttenbesuche gibe,
dann wire ein Streit um die Empfehlung von verpflichtenden Besuchen der histori-
schen Orte hinfallig.

Dr. Elke Gryglewski ist Leiterin der Bildungsabteilung der Gedenk- und Bildungsstitte
Haus der Wannsee-Konferenz in Berlin.

1 Berliner Morgenpost, 7.1.2018

2 Judische Allgemeine, 9. November 2017

3 Beides sind Beispiele fiir Gruppen, fiir die bereits mehrfach Besuche gew(inscht oder sogar durchge-
fuhrt wurden. In letzterem Fall wurde der Besuchskontext erst Vorort festgestellt.

4 Ein gutes Beispiel ist hier die Gruppe der Gefliichteten. In vielen Fallen kann es sinnvoll sein, einem
Betreuenden von einem Besuch abzuraten, weil die Teilnehmenden extrem traumatisiert sind oder aber
in vollig prekdren Verhaltnissen leben. Gleichzeitig zeigen viele inzwischen auf Wunsch von Geflichte-
ten durchgefiihrte Veranstaltungen, dass diese fiir beide Seiten bereichernd ablaufen konnen.

5 Seit 1992 kooperiert die GHWK erfolgreich mit der Gewerkschaft des Offentlichen Dienstes. Um mehr
Wirkung zu erzielen bedarf es einer viel gréBeren RegelméaBigkeit an Seminaren und eine groBere
geografische Verteilung.
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